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Wokot uproszczonego stylu retorycznego wyktadu
akademickiego w jezyku obcym - przypadek studiow
filologicznych

1. Wprowadzenie

Kwestia skuteczno$ci nauczania akademickiego w jezykach obcych sytuuje
sie na pograniczu co najmniej trzech obszaréw badawczych: metodyki naucza-
nia konkretnych przedmiotow, nauczania jezykéw obcych oraz retoryki, rozumia-
nej tu jako ogot technik stuzgcych do budowania skutecznego przekazu (Sobczak
2009, 57). W obrebie dydaktyki uniwersyteckiej wyodrebnia sie co najmniej trzy
podejscia: nauczanie jezyka specjalistycznego (language for specific purposes
— LSP), nauczanie i uczenie oparte na tresci (content based learning — CBA)
i zintegrowane nauczanie tresci i jezyka (content and language integrated lear-
ning — CLIL), przy czym faktyczne nauczanie przedmiotow akademickich w ob-
cym jezyku zachodzi przede wszystkim w dwoch ostatnich, a r6znice miedzy nimi
opisano szczegbtowo miedzy innymi w pracy Browna i Bradford (2017). W litera-
turze przedmiotu poswieconej metodom CBA i CLIL podkresla sie przede wszyst-
kim ich zalety i twierdzi, iz ich wykorzystanie nie prowadzi do zubozenia tresci,
cho¢ zdarzajq sie prace empiryczne wskazujace na stabsze efekty przedmiotowe
(Banegas i Hemmi 2021; Fernandez Sanjurjo et al. 2019).

W pracach dotyczacych uczenia (sie) w jezyku obcym na poziomie uniwersy-
teckim opisuje sie przede wszystkim dwie sytuacje zwigzane z umiedzynarodo-
wieniem ksztalcenia i potencjalng mobilnoscig studentow i absolwentow. Jedna
z nich polega na tym, ze pewne kierunki studiéw lub tylko pewne przedmioty
prowadzone sa w jezyku obcym z wykorzystaniem metod CBA lub CLIL (Fajardo
Dack, Argudo i Abad 2020, 41). Nadrzednym celem jest wtedy przygotowanie
absolwentow do pracy w srodowisku miedzynarodowym lub do dalszych studiow
za granicqg. W takim wypadku jezyk wykladu jest jezykiem obcym w zasadzie dla
wszystkich stuchaczy, jest tez jezykiem obcym dla wyktadowcy. Ta forma naucza-
nia wystepuje w bardzo wielu krajach, czego dowodzi miedzy innymi przeglad
literatury przedmiotu dokonany przez Fajardo Dack, Argudo i Abad (2020).
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Druga sytuacja zwigzana jest z faktyczng mobilnoscig studentéw. Studenci za-
graniczni uczestniczg wtedy w zajeciach oferowanych w jezyku wykltadowym da-
nego kraju. O ile w sytuacji CLIL lub CBA sposob wykladania dostosowany jest
do poziomu znajomosci jezyka obcego przez stuchaczy, o tyle w drugiej — nie, co
oczywiscie utrudnia studiowanie (Bouchard 2007; Pastor Cesteros 2006). Aby temu
przeciwdziala¢, oferuje sie zajecia rozwijajace kompetencje jezykowe niezbedne
do studiowania w jezyku danego kraju i przygotowuje specjalne podreczniki jezy-
ka akademickiego przeznaczone dla studentow obcokrajowcéw, badz dotyczace
wszystkich aspektow tego jezyka, jak np. Carras, Gewirtz i Tollas (2014) badz
wylacznie przygotowujace do rozumienia wyktadow, np. Cestero Mancera (2001).

W literaturze przedmiotu w zasadzie nie wspomina sie o trzeciej sytuacji, re-
gularnie pojawiajacej sie na kierunkach neofilologicznych w Polsce, gdzie jezyk
kierunkowy (obcy) jest, przynajmniej czeSciowo, takze jezykiem wyktadowym.
Jezeli znajomosc¢ tego jezyka jest wymagana od 0s6b przyjmowanych na studia,
jest on wyktadowym jezykiem od poczatku studiow. Na kierunkach, gdzie nie wy-
maga sie znajomosci jezyka kierunkowego w chwili rozpoczecia studiow, staje sie
on jezykiem wykladowym dopiero na jakims$ etapie, np. po roku.

We wszystkich tych trzech sytuacjach jezyk wykladowy nie jest pierwszym
jezykiem studiujacych, co utrudnia rozumienie wyktadéw, udzial w zajeciach
i przyswojenie wyktadanych tresci. W zaleznosci od typu sytuacji r6zng wage
przypisuje sie dwom komponentom nauczania: tresci i jezykowi (Arno-Macia
i Mancho-Barés 2015, 64; Chodkiewicz 2019, 19). W sytuacji studentow zagra-
nicznych uczestniczacych w zajeciach przeznaczonych dla rodzimych uzytkowni-
kow jezyka wykladowcy nie majg zadania doskonalenia kompetencji jezykowych
stuchaczy. Rowniez na kierunkach inzynieryjno-technicznych przekazanie wiedzy
wyraznie dominuje nad ewentualnym doskonaleniem jezyka, nawet jezeli zajecia
prowadzone sg w jezyku obcym dla stuchaczy. Z kolei w sytuacji bardziej zbli-
zonej do modeli LSP, CBA i CLIL konieczne jest wywazenie obu komponentéw,
w zaleznosci od tego, ktéra z kompetencji (wiedza z zakresu dyscypliny czy zna-
jomosc¢ jezyka) jest traktowana jako gtéwna (Chodkiewicz 2019, 19).

W prezentowanych tu rozwazaniach skupie sie tylko na wyktadzie jako formie
dydaktyki uniwersyteckiej. Wybor analizowanego gatunku i wynikajaca z tego
perspektywa stawia w centralnym miejscu trzeci z wymienionych wyzej obsza-
row badawczych, czyli retoryczne dopasowanie przekazu do mozliwosci percep-
cyjnych odbiorcow. Centralny dla moich rozwazan jest najbardziej podstawowy
aspekt odbioru wyktadu w obcym jezyku, a mianowicie jego rozumienie, a gtow-
ny cel to pokazanie wptywu szeroko pojmowanego stylu wykladania oraz stoso-
wanych technik retorycznych (rowniez ujmowanych bardzo szeroko) zwtaszcza
z obszaru actio i elocutio na jego zrozumiatos¢. Ograniczenie rozwazan jedynie
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do zrozumiatosSci wynika z intuicyjnie oczywistego przekonania, ze warunkiem
skutecznosci wykladu i przyswojenia tresci jest zrozumienie. Intuicje te posrednio
potwierdza wybor pytan badawczych w literaturze, dotyczacych wplywu retorycz-
nego uksztalttowania komunikatu odpowiednio na rozumienie i na zapamietywa-
nie: badania dotyczace jezyka obcego skupiajq sie na wplywie zabiegow retorycz-
nych na rozumienie (Vandergrift 2009 i cytowana tam literatura; Bloomfield et al.
2010 i cytowana tam literatura), a badania analizujgce zapamietywanie dotycza
wypowiedzi w jezyku ojczystym (Vackers 2021 i cytowana tam literatura), cho¢
zdarzajq sie wyjatki, np. Jung (2003).

Przedstawiony w artykule wywdd ma nastepujaca strukture: w nastepnej czesci
omowie istotne dla moich rozwazan czynniki wptywajace na rozumienie ze stuchu
tekstu obcojezycznego w odniesieniu do konwencjonalnego nauczania jezykow
obcych. W kolejnej czesci (3) skupie sie na swoistych cechach wyktadu akade-
mickiego w obcym jezyku jako gatunku wypowiedzi rozumianej ze stuchu i wy-
nikajacych z tych cech trudnosciach. W czesci (4) zaproponuje kilka ogélnych
i kilka szczegétowych rozwigzan prowadzacych do uproszczenia stylu retoryczne-
go stosowanego podczas wyktadu w taki sposob, by wyktad w jezyku obcym byt
zrozumiaty dla stuchaczy. Propozycje te uzasadnie, wykorzystujac badz wybrane
aparaty teoretyczne jezykoznawstwa, badz obserwacje z zakresu jezykoznawstwa
kontrastywnego i typologicznego.

2. Rozumienie tekstu mowionego w jezyku obcym

Wsrdd cech charakterystycznych mowy, odrézniajacych ja od pisma, istotnych
ze wzgledu na mechanizmy rozumienia, wymienia sie zarowno utrudniajace ro-
zumienie, jak i utatwiajace (Bloomfield et al. 2010). Wyodrebnienie w metaanali-
zach pojedynczego czynnika wptywajacego w sposob decydujacy na rozumienie
ze stuchu w jezyku obcym jest niemozliwe (Bloomfield et al. 2010, 4; Vandergrift
2009, 191-192, a takze nowsze zestawienie dokonane przez Crowthera, Holdena
i Urade 2022). Niemniej, badacze (np. Bloomfield et al. 2010) wskazuja, iZ na
skuteczne rozumienie ze stuchu wplyw maja, po pierwsze, pewne cechy osoby
stuchajacej, po drugie, pewne cechy samego tekstu.

2.1. Rola kompetencji jezykowej i potencjalu percepcyjnego osoby sluchajacej

Cechy os6b stuchajacych majace wplyw na zrozumienie ze stuchu tekstu obco-
jezycznego to: po pierwsze, poziom znajomosci jezyka; po drugie, pojemnosc¢ pa-
mieci roboczej; po trzecie — umiejetnos¢ wykorzystania kompetencji metapoznaw-
czych; po czwarte, znajomosc¢ tematyki.
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Wplyw poziomu znajomosci jezyka ma charakter wieloaspektowy. Ogdlna
znajomosSc¢ jezyka moze przesadzaC o sposobie przetwarzania. Przy rozumieniu
ze stuchu wykorzystuje sie bowiem dwa sposoby przetwarzania: oddolne i od-
gorne. W przetwarzaniu oddolnym punktem wyjscia jest rozpoznawanie kolej-
nych stoéw, a nastepnie odtwarza sie relacje sktadniowe miedzy nimi (Hellekjaer
2010, 237). Z kolei przy przetwarzaniu odgérnym wykorzystuje sie kontekst oraz
wczesniejszg wiedze, by odtworzy¢ sens wypowiedzi, rowniez ten, ktory mogt
umknac (Hellekjaer 2010, 237). Przy lepszej znajomosci jezyka lub lepszej spraw-
nosci rozumienia ze stuchu oba te procesy zachodzq jednoczesnie i uzupeiniaja
sie. Natomiast osoby stabiej znajace jezyk moga ograniczac sie do przetwarza-
nia oddolnego i zatrzymywac na niezrozumialym lub nieznanym slowie, przez
co umyka im dalszy cigg wypowiedzi (Hellekjaer 2010 i cytowana tam literatura,
a takze Staehr 2009). Niemniej, badania cytowane w Bloomfield et al. (2010, 15)
sugeruja, iz wiasnie stabiej znajacy jezyk (w zakresie stownictwa i gramatyki)
w wiekszym stopniu wykorzystujq przetwarzanie odgorne. By¢ moze jest to praw-
da jedynie w stosunku do dysponujacych stosunkowo wysoka sprawnoscia rozu-
mienia ze stuchu.

Kolejnym waznym aspektem znajomosci jezyka jest bierna znajomos¢ fonety-
ki (Staehr 2009, 581; Bloomfield et al. 2010, 3). Dodatkowa komplikacje moze
stanowiC brak obeznania z wariantem wymowy uzywanym przez mowigcego
(Chodkiewicz 2019, 25 i cytowana tam literatura).

Oczywiste jest rowniez, ze waznym elementem rozumienia ze stuchu jest zasob
biernego stownictwa, jakim dysponuje stuchajacy. Przy czym w literaturze przed-
miotu wyroznia sie dwie miary znajomosci stownictwa: jego zakres, czyli liczbe
stéw znanych w jakimkolwiek stopniu (zdefiniowanym jako umiejetno$¢ rozpo-
znania ustyszanego stowa) oraz glebokos¢, czyli ,,stopien przyswojenia w men-
talnym leksykonie” (Staehr 2009, 580, przeklad witasny), polegajacy na tym, ze
stuchacz ma szczeg6towa wiedze o danym leksemie, obejmujaca ,,cechy mor-
fologiczne, skladniowe, taczliwos¢ i cechy pragmatyczne” (Staehr 2009, 580,
przektad wiasny).

W badaniach nad wptywem znajomosci jezyka na zrozumienie tekstu méwio-
nego stosunkowo mato uwagi poswieca sie biernej znajomosci sktadni (Vafaee
i Suzuki 2020). Znacznie wiecej pisze sie o sktadni (zdania i wiekszych jednostek
tekstowych) w badaniach nad wptywem cech tekstu na rozumienie.

Na wspomniang wyzej sprawnos¢ rozumienia ze stuchu pozytywny wplyw majq
pozostate cechy osoby stuchajqcej: pamiec robocza, ktéra pozwala na skuteczniej-
sze przetwarzanie oddolne, i znajomos¢ tematyki, wspomagajgca przetwarzanie
odgorne. Z kolei kompetencje metapoznawcze pozwalaja wybra¢ najdogodniejszy
dla siebie model stuchania i selekcji materiatu (Chodkiewicz 2019, 22 i cytowana
tam literatura).
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2.2. Rola wlasnosci tekstu

Cechy tekstu méwionego w obcym jezyku majace wplyw na jego rozumienie,
przedstawione w literaturze przedmiotu, mozna podzieli¢ na czysto jezykowe oraz
na cechy z poziomu dyskursu.

Jezeli chodzi o cechy jezykowe tekstow rozumianych ze stuchu, zwraca sie uwage
na aspekt fonetyczny, leksykalny i sktadniowy (Gottardo et al. 2017). Lepiej ro-
zumiane sg teksty produkowane w wariancie fonetycznym znanym stuchaczom,
niezaleznie od tego, czy jest to wymowa charakterystyczna dla uzytkownikow
tego samego jezyka pierwszego, co jezyk stuchaczy, czy tez znana stuchaczom od-
miana uzywana przez rodzimych uzytkownikow danego jezyka. Jest to zwigzane
ze wspomniang wyzej bierng znajomoscia fonetyki.

Na poziomie leksykalnym znaczenie ma odsetek znanych, czy tez rozpozna-
wanych stow. W literaturze przedmiotu nie ma tez jednolicie okreslonego progu
zrozumiatosci, a w pracach podaje sie od 80% do 95% (Staehr 2009 i cytowana
literatura).

Skiadniowy aspekt przystepnosci tekstu jest trudniejszy do badania, gdyz zja-
wiska skladniowe nie sg jednorodne, a ich ocena iloSciowa — bardziej wymaga-
jaca. Z jednej strony im dluzsze sq wystepujace w tekscie zdania, tym mniej zro-
zumiaty tekst. Niemniej sama dlugosc¢ zdan liczona w wyrazach nie jest jedyna
mozliwg miarg ich dtugosci; inng jest liczba zdan podrzednych w obrebie zdania
ztozonego. Zwraca sie tez uwage na to, ze na ztozono$c¢ sktadniowq fragmentu
wplywa nie tyle liczba zdan podrzednych, co stopien upodrzednienia, czyli liczba
pozioméw (weztow) w hierarchii sktadniowej (Bloomfield et al. 2010 i cytowana
tam literatura).

Bloomfield et al. (2010) zwracaja tez uwage na to, ze na skltadniowy aspekt
trudnosci tekstu moze mie¢ wpltyw uzycie zaimkoéw, jako ze wymagaja dodatko-
wego wysitku zwigzanego z ustaleniem odniesien (tekstowych i pozatekstowych).
Niemniej oméwione przez nich badania (np. Kostin 2004) nie wykazaly takiej
zaleznosci — by¢ moze dlatego, ze materiat badawczy stanowity dialogi, w kto-
rych zaimki anaforyczne pojawily sie stosunkowo blisko swoich antecedensow.
Niewykluczone zatem, ze w tekstach nalezacych do innych gatunkéw mowy jest
inaczej.

Waznym czynnikiem wplywajacym na zrozumiato$¢ tekstu moéwionego w ob-
cym jezyku jest jego tzw. gestoS¢ informacyjna — im ,,gestszy” tekst, tym trud-
niejszy do zrozumienia (Bloomfield et al. 2010, 27, 30). Gesto$¢ tekstu mozna
mierzy¢ na dwa sposoby. Jeden z nich polega na obliczeniu stosunku liczby wyra-
zOw-typow do liczby wyrazow-okazow. Przyjmuje sie wtedy, ze duza liczba wyra-
720w powtarzajacych sie (okazoéw) oznacza mniejszg gesto$¢ informacyjna tekstu
(Bloomfield et al. 2010, 30). Niemniej przy takim liczeniu nie sposéb uwzgledni¢
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tego, ze ré6wniez powtorzenia niedoktadne, np. w formie synoniméw czy hipero-
nimoéw takze moga zmniejszac¢ gesto$¢ informacyjng tekstu. Drugi sposob liczenia
to ustalanie liczby unikatowych sadéw logicznych w stosunku do dlugosci tekstu
w stowach (Bloomfield et al. 2010, 30). Ten spos6b pozwala unikng¢ problemu
niedoktadnych powtorzen i lepiej mierzy faktyczna gestosc treSciowa tekstu.

Cho¢ przyjmowana miara gestosci informacyjnej tekstu ma charakter jezyko-
wy, podobnie jak badane sposoby jej obnizania, to uznac nalezy, ze jest ona cecha
tekstu mowionego rowniez na poziomie elementow wiekszych niz zdanie, czyli
organizacji dyskursu. Z badan odnoszacych sie do struktury obcojezycznego tek-
stu mowionego rowniez wynikaja wazne obserwacje na temat tego, co ulatwia,
a co utrudnia jego rozumienie.

Jak wynika z badan, na zrozumienie tekstu moze wptywac prostota jego struk-
tury, a wlasciwie fakt, ze kolejne partie zbudowane sg zgodnie z tym samym sche-
matem. Wiele badan wskazuje na to, Ze na zrozumienie tekstu w obcym jezyku
pozytywnie wplywaja obecne w nim znaczniki dyskursu, a zwtaszcza makro-
znaczniki: operatory porzadku logicznego i organizacyjne, czyli te, ktore wska-
zuja na zwigzek miedzy wiekszymi fragmentami wywodu, typu po pierwsze, pod-
sumujmy, powtorzmy. Natomiast mikroznaczniki, wskazujace na zwigzek miedzy
sgsiadujgcymi zdaniami (w tym zdaniami skladowymi w obrebie zdania ztozone-
go) majg mniejszy wptyw (Bloomfield et al. 2010, 47; Chaudron i Richards 1986
za Bloomfield et al. 2010, iv). Z kolei udziat tresci zawartych implicytnie, w tym
dotyczacych struktury tekstu, moze negatywnie wplywac na jego zrozumienie.

Waznym czynnikiem wplywajacym na zrozumienie tekstu mowionego jest to,
zeby byt to tekst o postaci rzeczywistej mowy — im bardziej tekst zblizony jest
do spontanicznej wypowiedzi, tym latwiejsze jego zrozumienie (Bloomfield et al.
2010, 42, 44). Z cytowanej literatury wynika, ze teksty spontaniczne charaktery-
zujq sie tym, ze nie s planowane, zawierajq wiecej elementow redundantnych,
wiecej nieciaggtosci (Bloomfield et al. 2010, 41-42), w tym pauz, zarowno pustych,
jak i wypelionych, czyli zawierajacych np. dzwieki nieartykutlowane lub arty-
kulowane nieleksykalne, takie jak hm (terminy polskie i przyktad za Sniatkowski
2002, 104).

3. Wyklad akademicki jako szczegolny przypadek tekstu obcojezycznego
rozumianego ze stuchu

Z badan nad rozumieniem wyktadu akademickiego w obcym jezyku wynika, ze
nie jest to jedynie umiejetnoS$¢ rozumienia tekstu mowionego, wykorzystywana do
zrozumienia tekstu nalezacego do kolejnego gatunku mowy (Chodkiewicz 2019,
21). Jak zauwazaja Rogers i Webb (2016, 166), wyktad akademicki zawiera nie
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tylko elementy utrudniajace rozumienie ze stuchu, ale pewne elementy, ktore to
ulatwiajq. Ot6z inaczej niz przy wiekszosci ¢wiczen i testow rozumienia ze stu-
chu, prowadzonych w ramach praktycznej nauki jezyka obcego, wyklad nie ma
wylacznie charakteru stuchowego: zawiera co najmniej jeden komponent wzro-
kowy w postaci osoby wykladajacej. Jak pokazato badanie Ockeya (2007), widok
mowiacego, nawet w postaci nagrania, utatwia zrozumienie wygtaszanego tekstu.
Pozytywna role odgrywa mozliwos¢ obserwowania ruchu warg, mimiki, gestyku-
lacji i mowy ciata'.

Niemniej w pracach po$wieconych rozumieniu wyktadu w jezyku obcym nie
wskazuje sie zadnej pojedynczej cechy wyraznie odrézniajacej wyktad od innych
tekstdw obcojezycznych rozumianych ze stluchu. Z przegladu literatury wynika
raczej, ze gatunek ten wykazuje nagromadzenie cech utrudniajgcych rozumienie
ze stuchu w jezyku obcym i jest najmniej skuteczng metoda nauczania typu CLIL
lub CBA (Stoller 2002). Jednak w refleksji nad rozumieniem wykladu w obcym
jezyku nie moze zabrakna¢ obserwacji, ze celem tego gatunku akademickiego jest
dzielenie sie ze stuchaczami wiedza, a czasami wiedza, ktéra docelowo przeto-
zyC€ sie ma na umiejetnoSci. W polskich warunkach wynika to z obowigzujacej
Polskiej Ramy Kwalifikacji, a zwlaszcza zapisow dotyczacych efektéw uczenia
sie. Efekty uczenia sie zwigzane z wykladanym przedmiotem determinujq tresc¢
i zakres wyktadow (np. wtedy, gdy w efektach uczenia sie jest mowa o pogtebio-
nym stopniu lub zaawansowanej wiedzy dotyczacych nie tylko faktéw, ale i teorii
wyjasniajacych zaleznosci miedzy nimi). Oznacza to, ze stluchajacy wyktadow,
w tym wykladéw w jezyku obcym, nie tylko musza zrozumie¢ wyktad, ale umiec
wykorzystac¢ go jako zrodlo wiedzy (Chodkiewicz 2019, 21 i cytowana tam lite-
ratura). Poniewaz jednak warunkiem wykorzystania wyktadu jako zZrodia wiedzy
jest jego zrozumienie, istotne znaczenie majq te jego cechy, ktore zrozumienie
utrudniajg lub przeciwnie, utatwiaja.

Wsrdd czynnikéw utrudniajacych rozumienie zasadnicze znaczenie ma dtugos¢
przekazu. Przejawia sie ona zaréwno na poziomie makro, jak i na poziomie mikro.
Wyktady sq znacznie dhluzsze niz teksty uzywane do doskonalenia umiejetnosSci
rozumienia ze stuchu (Llorian Gonzalez 2018). W polskim systemie uniwersytec-
kim wiekszos¢ wyktadow trwa 90 minut, niezaleznie od kierunku studiow i jezyka
wykladowego. Na poziomie mikro charakterystyczne dla stylu naukowego, nawet
w odmianie mowionej, sa frazy semantyczno-sktadniowe dluzsze niz w innych
gatunkach (Llorian Gonzalez 2018).

1. Innym elementem niefonicznym wyktadu akademickiego sa slajdy i prezentacje, jednak ich wptyw na rozumienie
wykltadu nie jest jednoznaczny i prawdopodobnie zalezy od formy i zawartosci (Chodkiewicz 2019, 27 i cytowana tam
literatura). Kwestie te pomijam.
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Badacze zajmujacy sie od strony teoretycznej czynnikami wplywajacymi na
zrozumienie wyktadu obcojezycznego zwracajg tez uwage na problem stownic-
twa, a w zasadzie terminologii (Chodkiewicz 2019, 25 i cytowana tam literatura).
Jak sie wydaje, trudnosci mogq tu by¢ dwoch rodzajow: po pierwsze, niewystar-
czajacy zakres znajomosSci stownictwa specjalistycznego (czyli pojawienie sie
terminéw ,,nowych”), a po drugie — niewystarczajgca glebia, czyli nieznajomos¢
bardziej technicznych znaczen (Oh 2016). O ile niewystarczajacy zakres dotyczy
wykladow we wszystkich dziedzinach wiedzy, o tyle niewystarczajaca glebia naj-
prawdopodobniej w wiekszym stopniu dotyczy dziedzin humanistycznych.

Réznice miedzy naukami humanistycznymi i spolecznymi z jednej strony
a naukami Scistymi i technicznymi z drugiej dotycza takze struktury wyktadu.
Jak twierdza Bloomfield et al. (2010: 40), powotujac sie na Strodt-Lopez (1991),
wyklady z dziedzin humanistycznych majq bardziej ztozong strukture wywodu,
gdyz omawiany temat przedstawiany jest z wielu perspektyw. Do tej uwagi mozna
dodac jeszcze jedng obserwacje: wyklad akademicki w obrebie humanistyki nie
jest jedynie prezentacja faktow, lecz pokazaniem teorii pozwalajacych dokonac
interpretacji, a takze zawiera uzasadnienia dla przedstawianych interpretacji i tez,
tak jak to ma miejsce w tekstach pisanych z tej dziedziny (Zateska 2019a; 2019b).
Dobrze przygotowany wyktad musi mie¢ maksymalnie eksplicytng strukture wy-
wodu, umozliwiajacq jego przetwarzanie odgorne, jako ze ,Stuchacze musza
przetworzy¢ ogolng strukture wyktadu, by rozpozna¢ przekazywang tresc i zeby
osiagniety zostal cel komunikacyjny” (Chodkiewicz 2019, 21, przeklad wiasny).

Cho¢ w zZadnym opracowaniu nie mowi sie o tym wprost, wyklady sa w spo-
sob naturalny bardzo gestym informacyjnie gatunkiem. Ponadto, na co zwraca sie
uwage w literaturze przedmiotu, jego zrozumienie wymaga przetwarzania odgor-
nego (Chodkiewicz 2019, 21-22). Co wiecej — o czym tez w literaturze przedmiotu
raczej sie nie moéwi w ten sposob — wyklad akademicki charakteryzuje sie stosun-
kowo wysokim stopniem implicytnoSci: zrozumienie wykladanej treSci wymaga,
by stuchaczom byty dostepne liczne przestanki (w sensie teoriorelewancyjnym,
cf. Mioduszewska 2008, 15), pozwalajace odtworzy¢ zwigzki miedzy poszcze-
gblnymi fragmentami czy tez odpowiadajgcymi im sagdami. Odpowiednikiem tego
wymogu, opisywanym w literaturze przedmiotu, jest ogolna wczesniejsza wiedza
dotyczaca tematyki wyktadu.

4. Uproszczony styl retoryczny, czyli dostrajanie formy przekazu do sytuacji
komunikacyjnej

Z dotychczas przedstawionych rozwazan wynika, ze forma wyktadu w ob-
cym jezyku powinna stuzy¢ najskuteczniejszemu przekazaniu tresci. Innymi
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stowy powinna zachecac stuchaczy do przetwarzania w trybie centralnym (Petty
i Cacioppo 1986 za Tokarz 2002), co jest domyslng i pozadang sytuacjg nauczania
akademickiego. Wyktad powinien by¢ obudowany w rozwigzania wspomagaja-
ce zar6wno przetwarzanie oddolne, jak i odgérne. W kategoriach klasycznej teo-
rii stylow retorycznych oznacza to, Zze ma by¢ podporzadkowany funkcji docere,
a zatem jego styl ma by¢ zblizony do rodzaju niskiego (genus humile) (Zateska
2019a; 2019b). Przy czym na poziomie stylistycznym powinna to by¢ raczej pew-
na odmiana stylu neutralnego: jednoczesne unikanie wyrazen nacechowanych
jako potoczne i — na ile jest to mozliwe — wyrazen ksigzkowych oraz rezygnacja
z barwnos$ci wypowiedzi. Nadmierna potocznos¢ wyktadu akademickiego, nieza-
leznie od jezyka, moze by¢ odebrana jako naruszenie decorum (Zateska 2019a,
64; 2019b, 69).

Najwazniejsza sprawq wydaje sie zastgpienie wykladu czytanego autentycz-
ng formgq mowiong (Chodkiewicz 2019, 24-25). W sposéb naturalny pojawiq sie
w nim wtedy elementy utatwiajace zaréwno przetwarzanie oddolne, jak i odgor-
ne: pauzy, prostsze struktury skladniowe, wiecej makroznacznikow dyskursu.
Nalezy tez maksymalnie wykorzystywac actio capital (termin zaproponowany
przez Gelang 2013), czyli sygnaly prozodyczne, w tym modulacje glosu, a takze
mimike, gesty towarzyszace mowie oraz mowe ciata. Przy czym wazne jest, by
nie byly to gesty kulturowo skodyfikowane (Katuska 2013, 224-228), odpowiada-
jace emblematom w klasyfikacji Kendona (2004), a raczej gestykulacja towarzy-
szaca mowie (Antas 2013). Warto tez zwroci¢ uwage na to, by twarz moéwiacego
byla caly czas widoczna, gdyz widok ust méwigcego utatwia percepcje mowy.
Moment, kiedy mowigcy zaglada do notatek, powinien by¢ naturalng przerwa
w mowie. Same notatki powinny mie¢ raczej postac list w formie rownowaznikéw
zdan, a nie wielokrotnie ztozonych struktur zdaniowych, gdyz ta postac notatek
moze mie¢ wpltyw na forme wypowiadanego fragmentu.

W zakresie przetwarzania oddolnego zasadnicze znaczenie ma zmniejszenie
gestosSci (w sensie zdefiniowanym wyzej). Stuza temu rézne techniki, odwotujace
sie do poszczegolnych podsystemow jezyka, omowione nizej. Techniki fonetycz-
ne zaliczy¢ mozna do sfery actio (Gelang 2013) pozostate naleze¢ beda raczej
do elocutio (Zateska 2019a, 63; 2019b, 69) lub reprezentowac elementy elocutio
i dispositio (por. Budzynska-Daca 2011, 142).

Na poziomie fonetycznym wazne jest spowolnienie tempa mowy, jednak na
tyle, by zachowata naturalng intonacje i inne cechy prozodyczne. Spowoduje to
dodatkowo, ze wypowiedZ zostanie rozbita na krotsze frazy prozodyczne, a zara-
zem semantyczno-sktadniowe. Przydatne jest tez naturalne wykorzystanie pauz,
zarowno kontrolowanych, jak i w mniejszym stopniu podlegajacych kontroli
mowigcego — co zreszta bedzie tez konsekwencjq wyglaszania, a nie czytania.
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Gestos¢ informacyjng tekstu stosunkowo tatwo tez zmniejszy¢ przez zwieksze-
nie jego redundancji. Im bardziej redundantny bedzie tekst méwiony, tym tatwiej
go zrozumie¢, miedzy innymi dlatego, ze wszelkiego typu powtorzenie tresci,
w tym jej rozwiniecie lub podanie przykladu, pozwala stuchajagcemu ,,nadrobic¢”
ewentualne straty powstate w wyniku zatrzymania sie na przetwarzaniu oddol-
nym z powodu nierozpoznania stowa lub tez straty powstate z innego powodu.
Dokonana przez Bloomfielda et al. (2010: 22-25) metaanaliza badan, dotyczacych
wplywu redundancji na zrozumienie tekstu mowionego, hipoteze te potwierdza.
Jednak nie wszystkie figury powtorzen (Ziomek 1990, 203) sq réwnie skuteczne.

Im bardziej wyrazny jest sam fakt powtorzenia, tym wiekszy jego pozytywny
wplyw na rozumienie tekstu. Przy powtorzeniach mniej wyrazistych lub uwikta-
niu ich w bardziej ztozone struktury sktadniowe pozytywny wptyw obserwowano
wylgcznie w grupie lepiej znajacych jezyk. Najbardziej wyrazistg forma, dostepng
wszystkim stuchajacym, byto powtorzenie danego leksemu w prostej konstrukcji
skltadniowej. Z kolei zastgpienie go synonimem lub powtérzenie w uwik}aniu skia-
dniowym pomagato jedynie lepiej znajacym jezyk. Podobnie dziato sie w przy-
padku innych form parafrazowania. W jednym z proponowanych wyjasnien tego
zjawiska twierdzi sie, ze prawdopodobnie stabiej znajacy jezyk nie rozpoznajq
redundancji, jezeli nie jest ona oczywista, i przetwarzajq redundantng informacje
niezaleznie od wynikajacej z poprzedniej wypowiedzi. Druga hipoteza sugeruje,
ze nieoczywista redundancja nadmiernie obcigza ich pamie¢ robocza (Bloomfield
et al. 2010, 24 i cytowana tam literatura). Warto zauwazyc¢, ze nieoczywiste pow-
torzenia majq mniejszy wptyw na zmniejszenie mierzalnej gestosci tekstu: syno-
nimy nie wptywaja korzystnie na stosunek wyrazow-typow do liczby wyrazéw-
-okazéw w tekscie, podobnie jak parafrazy z uzyciem srodkéw synonimicznych.
Z kolei uwiklania sktadniowe powtérzonego leksemu tez moga wprowadzac do
tekstu wiekszg liczbe wyrazow-typow lub zwiekszac ilo$¢ prostych sadow logicz-
nych wyprowadzalnych z tekstu. Jezeli uwiklanie skladniowe polega na uzyciu
zdania podrzednego, zwieksza sie takze poziom komplikacji sktadniowej tekstu,
co rowniez utrudnia jego zrozumienie.

Wspomniane wyzej unikanie stylu ksigzkowego jako technika elocutio doty-
czy takze szerzej ujmowanych zjawisk skladniowych. W literaturze przedmiotu,
poswieconej rozumieniu tekstow obcojezycznych ze stuchu, w tym rozumieniu
wykladow, zwraca sie uwage przede wszystkim na réznice miedzy rozumieniem
tekstu mowionego a rozumieniem tekstu pisanego. Pomija sie tym samym fakt, ze
pojawienie sie w tekScie mowionym tych cech, ktore utrudniajg rozumienie tekstu
pisanego, moze negatywnie wplyng¢ na rozumienie roéwniez tekstu mowionego,
nawet jezeli jest to tekst autentycznie wyglaszany, a nie czytany. Charakterystyczne
dla tekstow naukowych, niezaleznie od tego, czy w mowie, czy w piSmie, jest
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uzywanie tzw. stylu nominalnego, a przez to rozbudowanych fraz rzeczowniko-
wych. Nadrzednikami takich fraz sa rzeczownikowe derywaty odczasownikowe,
ktorych podrzednikami sg kolejne rzeczowniki. Z kolei w mowie potocznej prze-
waza tzw. styl werbalny, w ktérym nadrzednikami sq osobowe formy czasownika,
mniej jest zatem dlugich ciaggéw podrzednych rzeczownikow. W rezultacie w stylu
nominalnym zredukowana jest liczba zdan podrzednych, ale zdania sktadowe stajq
sie znacznie dtuzsze (Gruszczynski i Hadryan 2015: 68)2. Co wiecej, w takich
zdaniach relacje sktadniowe miedzy osobowa formg czasownika a nadrzednymi
cztonami podmiotu albo dopehien (w zaleznosci od szyku wewnetrznego takich
ztozonych nominalizacji i od szyku gldwnych czlonéw zdania dopuszczalnego
w danym jezyku) nie sg sygnalizowane bezposrednim sgsiedztwem, lecz zachodza
na wielowyrazowa odlegtosc.

Styl nominalny moze tez zwiekszac liczbe zhierarchizowanych weztéw skitad-
niowych, o ktorych byta mowa wyzej. Ponadto, jak pisza Chen, Deng i Liu (2022),
trudnos$¢ tekstu zwieksza takze odlegto$¢ miedzy nadrzednikiem i podrzednikiem
liczona w liczbie weztéw skladniowych pojawiajacych sie miedzy nimi. Tak na
przyktad, w zdaniu angielskim She gave a book borrowed from the library to the
boy, dost. ‘Data ksiazke pozyczong z biblioteki chtopcu’ miedzy gave a boy wy-
stepujq az cztery wezty skladniowe (po polsku trzy, gdyz wyrazeniu przyimkowe-
mu to the boy odpowiada celownik chtopcu). Z kolei w innej wersji tego zdania
She gave the boy a book borrowed from the library dopekienie dalsze the boy
sasiaduje bezposrednio z orzeczeniem. Z obserwacji tych trojga autorow wynika
zatem, ze tam, gdzie reguly szyku danego jezyka na to pozwalaja, nalezy dazyc¢
do tego, by z dwoch potencjalnie sgsiadujgcych podrzednikéw krotszy (i prostszy)
pojawiat sie blizej nadrzednika. Na zwiekszenie odlegtosci miedzy nadrzednikiem
i podrzednikiem wptyw majq takze wtracenia, co jasno wynika z pracy Chen, Deng
i Liu (2022) i o czym piszq wprost Gruszczynski i Hadryan (2015, 74). Przy czym,
jak pokazuja autentyczne cytaty z wykladéw w roznych jezykach, np. w pracy
Cestero Mancera (2001), wyklad akademicki nie jest od nich wolny. Obejmujq
one nie tylko powtorzenia, ale takze fragmenty przynoszace nowa informacje.

Skladniowe aspekty elocutio ulatwiajace zrozumienie dotycza tez innych
zjawisk. Na zrozumienie pozytywnie wplywa unikanie zdan wielokrotnie zto-
zonych (niejako wbrew temu, co powiedziano wyzej o stylu nominalnym) i za-
stapienie, tam gdzie to mozliwe, parataksy hipotaksa. Dotyczy to rowniez réwno-
waznikow zdania z centrum niefinitywnym — imiestowem lub bezokolicznikiem
— zwlaszcza w jezykach dopuszczajacych do$¢ swobodny szyk takich elemen-
tow w stosunku do zdania gldwnego. Zwigzek miedzy trescia wypowiedzenia

2. Cytowana praca dotyczy jezyka polskiego, ale analogiczne obserwacje mozna znalez¢ w wiekszo$ci prac poswieco-
nych zrozumiatosci tekstu pisanego — por. oméwienie w Bailin i Grafstein 2016.

3. Doskonale ilustruje to budowa tego zdania: nadrzednik podmiotu (relacje) jest oddalony od orzeczenia (nie sq)
0 28 wyrazéw tekstowych.
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imiestowowego a trescig zdania gtéwnego zwykle jest niedookreslony (Kopcinska
i Linde-Usiekniewicz 2010 dla polskiego; Leiva 2022 dla hiszpanskiego; Van
den Pol i Petre 2015 dla angielskiego), a w wypadku nowych tresci trudny do
trafnego odtworzenia. Stuchajacym moze tez sprawia¢ trudnos$¢ ustalenie, do
ktorego cztonu zdania nadrzednego odnosi sie niefinitywna forma czasownika.
W mowie czesciej niz w pisSmie koreferencje te trzeba odtwarzac ad sensu, co nie-
potrzebnie zwieksza stopien implicytnosci wypowiedzi. Co wiecej, w niektorych
jezykach wyktadowych, np. w hiszpanskim, nie ma wymogu koreferencji miedzy
podmiotem zdania nadrzednego a domyS$lnym wykonawcg czynnosci, do ktore-
go odnosi sie forma nieosobowa (Pawtowska 2012), co jeszcze bardziej utrudnia
zrozumienie.

W celu ulatwienia przetwarzania informacji, zwtaszcza odgdérnego, wazne jest,
by dispositio wyktadu w sposob dostepny stuchaczom wyrazato sie na poziomie
elocutio. Stuzg temu zapowiedzi poruszanych zagadnien, jawne wskazywanie,
jakie zagadnienie jest wlasnie omawiane, wskazywanie roli danego fragmentu
w strukturze wywodu, wyrazne wskazywanie, czy referowana jest teoria, czy jej
zastosowanie, czy przedstawiane sg fakty, czy ich interpretacje, czy wykorzystany
przyktad ilustruje wczesniej przedstawiong teze, czy jest kontrargumentem — ka-
talog jest tu otwarty. Dobrze jest tez dazy¢ do tego, zeby kazdy krok przedsta-
wianego na wykladzie rozumowania by}l wyraznie zaznaczony, a wszelkie przy-
wolane relacje miedzy zjawiskami nazwane explicite. Pozadane jest, by wszelkie
tranzycje sygnalizowac srodkami leksykalnymi, przede wszystkim konstrukcjami
z leksemami pelnoznacznymi, wyzej nazwanymi makroznacznikami (Bloomfield
et al. 2010, 41), a nie wyrazami funkcyjnymi, takimi jak spdjniki i partykuty,
okre$lonymi terminem mikroznaczniki (Bloomfield et al. 2010, 46). Wiekszg 1a-
twosC przetwarzania makroznacznikow niz mikroznacznikow w tekscie obcoje-
zycznym mozna prébowac wyjasni¢ na gruncie teorii relewancji, a zwtaszcza roz-
nicy miedzy znaczeniem konceptualnym, ktorego nosnikami sa wilasnie leksemy
pelnoznaczne, i znaczeniem proceduralnym, ktorego nosnikami sq miedzy innymi
spojniki (Wilson 2011 i cytowana tam literatura). W wypadku pelnoznacznych
wykladnikéw zwigzkow miedzy kolejnymi fragmentami tresci przetwarzanie od-
dolne wspiera przetwarzanie odgorne, gdyz przedmiotem obu sg jednoczesnie te
same jednostki: jezeli stuchacz rozpozna wyrazenie podsumujmy, to jednocze-
snie wie, Ze nastepujacy fragment jest podsumowaniem. Natomiast przetwarzanie
znaczen proceduralnych wymaga jednoczesnego przetwarzania zapamietanego
w pamieci roboczej fragmentu poprzedzajacego i biezacego fragmentu tekstu. Co
wiecej, czasami wymaga swoistej rewizji zrekonstruowanego sensu zapamietane-
go fragmentu, wstepnie przetworzonego oddolnie. Oznacza to, Ze efekty przetwa-
rzania oddolnego i odgérnego nie sq ze soba zbiezne.
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Wazne jest takze, by relacje anaforyczne byty sygnalizowane powtérzeniami
tego samego leksemu, a nie synonimami, hiperonimami czy zaimkami®. Ulatwia
to zarowno przetwarzanie oddolne, jak i odgérne. W odniesieniu do zaimkow
szczegOlna ostroznos$¢ nalezy zachowac, jezeli w jezyku wykladowym system
zaimkowy jest bardziej rozbudowany niz w jezyku ojczystym stuchaczy lub
opozycja miedzy zaimkami ma inng strukture, np. obejmuje trzy wartosci, tak
jak w hiszpanskim czy portugalskim (Urbaniak 2017). W szczeg6lnosci trudno-
Sci sprawiac bedzie odrdznienie odniesienia zaimkow z serii dystalnej, czyli np.
hiszpanskiego ese ‘tamten’ wobec aquel ‘6w’, zwlaszcza w konstrukcjach anafo-
rycznych. Podobnie, jak sugeruja Aguilar Pérez i Arné Macia (2002), trudne
w przetwarzaniu s takze sktadniowe wykladniki struktury tematyczno-rematycz-
nej w postaci zdan rozszczepionych i pseudorozszczepionych, ktére w zasadzie
nie maja w polskim swoich doktadnych odpowiednikow formalnych i funkcjonal-
nych (Linde-Usiekniewicz 2006, 91-92; Linde-Usiekniewicz 2016, 27, Mieszek
1974, 233).

5. Zakonczenie

Przedstawione wyzej rozwazania dotyczyly zastosowania retorycznego stylu
prostego w swoistym gatunku akademickim, jakim jest wyktad prowadzony w je-
zyku kierunkowym na studiach neofilologicznych. Sam styl nazwano ,,uproszczo-
nym”, z uwagi na dodatkowe elementy, ktore nalezy w nim uwzglednic, by utatwic
stuchaczom rozumienie. Pokazano, jakie techniki retoryczne ze sfery actio i elo-
cutio maja pozytywny wplyw na rozumienie takiego wyktadu. W odniesieniu do
actio wskazano na role wyglaszania na podstawie notatek (a nie czytania), w mak-
symalnie zwolnionym naturalnym tempie, z naturalnymi pauzami i zywa mimi-
ka i gestykulacja oraz w rezultacie krotkimi frazami intonacyjno-sktadniowymi.
W odniesieniu do elocutio wskazano na powtarzanie tych samych jednostek leksy-
kalnych (a nie parafrazowanie). Pokazano tez, jakich struktur sktadniowych war-
to unikac i jakimi rownorzednymi komunikacyjnie wyrazeniami je zastepowac.
Wskazano tez, ze choc niski styl retoryczny w klasycznej teorii stylow zawiera
elementy funkcjonalnego stylu potocznego, to stosowanie wyrazen potocznych
moze utrudniac¢ rozumienie wyktadu. Zwrocono tez uwage na to, iz przejscia kom-
pozycyjne powinny by¢ zaznaczane odpowiednimi figurami o charakterze tranzy-
cji, rowniez realizowanymi przede wszystkim Srodkami leksykalnymi.

Niemniej nie mozna zapomina¢, Ze niektére elementy uproszczonego stylu re-
torycznego naszkicowanego powyzej, np. liczne powtorzenia i swoista monotonia

4. Inaczej niz to sie przyjmuje w retoryce, pojecie anafory i anaforycznosci rozumiane jest tu szerzej, jako ,,nawiazanie
do spraw i przedmiot6w juz w tek$cie wspomnianych i w zwiazku z tym poprzez tekst znanych odbiorcy” (Topolinska
1984, 327, por. takze Zawistawska 2015 i Rebkowska 2022).
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leksykalna, cho¢ powoduja, zZe wyklad jest tatwiejszy do zrozumienia, moga byc¢
interpretowane przez stuchaczy jako cechy mowcy nieporadnego (Aguilar Pérez
and Arn6 Macia 2002, 16), co stanowi zagrozenie dla autorytetu wykladowcy,
zwtaszcza wykladajacego w obcym jezyku. Jest to paradoksalna konsekwencja
stosowania uproszczonego stylu retorycznego. Ponadto, akceptowalny i zgodny
z decorum poziom uproszczenia tekstu naukowego na poziomie elocutio jest roz-
ny dla réznych jezykéw (Bennett i Muresan 2016).

Obnizenie gestosci informacyjnej wyktadu i spowolnienie tempa moze budzi¢
(po stronie wykladowcy) poczucie, ze nie przekazuje calej zaplanowanej wiedzy
i ze splyca referowang problematyke. Wydaje sie jednak, ze warto z pewnych in-
formacji zrezygnowac na rzecz skutecznego przekazania tego, co najwazniejsze.

Uproszczenie stylu retorycznego, a przez to formy wykladu i jej zblizenie
do stylu méwionego, ogranicza role wyktadu jako techniki przygotowujacej do
samodzielnego czytania tekstow akademickich w obcym jezyku, zmniejsza tez
udzial wyktadu w ksztalceniu jezykowym typu CLIL lub CBA. Skoro jednak
i tak wyklad jest najmniej skuteczng forma ksztatcenia tego typu, by¢ moze warto
poswiecic te aspekty nauczania akademickiego dla osiagniecia wiekszej skutecz-
nosci w przekazywaniu tresci.

Cho¢ w literaturze przedmiotu zwraca sie uwage na dos$¢ oczywisty fakt, ze
im lepsza znajomosc¢ jezyka wyktadowego, tym lepsze rozumienie wykladow, na
kierunkach neofilologicznych, gdzie nie wymaga sie znajomosci jezyka kierun-
kowego przy przyjeciu na studia, rozumienie wyktadéw nie musi by¢ gorsze niz
w przypadku pozostatych filologii. Jak pisze Chodkiewicz (2019, 21, powolujac
sie na Rogersa i Webba 2016, 169), wczeSniejsza znajomos¢ struktury wykladu
akademickiego jako gatunku pozytywnie wplywa na jego rozumienie, a studenci,
ktorzy przez rok uczestniczyli w wyktadach prowadzonych w jezyku ojczystym,
mogli dobrze pozna¢ cechy tego gatunku przy mniejszym obcigZeniu poznaw-
czym, co pozwala im wykorzystywa¢ umiejetnosci metapoznawcze przy przetwa-
rzaniu wyktadu obcojezycznego.
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