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Abstract

Artykut pokazuje ukryta ideologie tekstéw uzytkowych na przykladzie statutow szkolnych, wykorzystujac metode
krytyki ideologicznej. Materiatem badawczym sa statuty 12 warszawskich szkét podstawowych obowiazujace
od grudnia 2017 roku. Przedmiotem analizy jest jezyk statutow oraz charakterystyka retoryczna wybranych
dokumentéw. Celem — wydobycie obrazu $wiata, wykreowanego w statutach. Studium opisuje wykorzystanie zbitek
skojarzeniowych w statutach do implikowania okreslonej relacji nadrzedno-podrzednej nadawcy i odbiorcy. Autorka
swoich rozwazaniach odnosi sie do takich aspektéw retorycznych, jak: zwiazek miedzy stownictwem a obrazem
Swiata, wykorzystanie autorytetu wtadzy, warto$ciowanie (jawne i ukryte), zaleznos¢ skutecznosci retorycznej tekstu
od jego kompozycji i kontekstu umieszczenia w medium cyfrowym. Zwraca takze uwage na niedoceniony potencjat
retoryczny tekstow uzytkowych.

This article explores the hidden ideology of functional texts based on the examples of school statutes analyzed with the
aid of methods of ideological criticism. The research material is comprised of 12 statutes of Warsaw primary schools
effective from December 2017. The language of school statutes is analysed and selected features are described from
the rhetorical perspective to retrieve the image of the world that is created in the statutes. The author points to some
associative clusters that impose a specific subordinating relation between the sender and the recipient. The article refers
to such rhetorical factors as: the relationship between lexis and world view, the use of the sender’s ethos and explicit
and implicit evaluations, the relationship between the rhetorical effectiveness of the text and its composition and
contextualization in the digital medium. It draws attention to the rhetorical potential of functional texts.
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Obraz Swiata w statutach szkolnych.
Analiza retoryczna wybranych statutéw
szkoét podstawowych

1. Uwagi wstepne: cel, podstawowe pojecia i proba badawcza

Statuty szkolne, mimo Ze sa dokumentami sformalizowanymi i opartymi na
przepisach prawa oSwiatowego, zawieraja takze pewne zalozenia o Swiecie spo-
tecznym, ktére nie wynikajq z samych przepiséw. Sposob przedstawienia tresci,
a zwlaszcza dobor stéw, nazywanie i wartosciowanie zjawisk, czestotliwos¢ po-
jawiania sie pewnych zbitek, retoryczne wzmocnienie lub pominiecie pewnych
treSci, pozwalaja na zidentyfikowanie normatywnego Swiatopogladu nadawcy
reprezentujacego witadze publiczng. Studium wpisuje sie w szerszy trend pol-
skich badan jezykowego obrazu Swiata oraz retoryki i stylistyki tekstow uzytko-
wych (zob. m.in. Bartminski 1999; Grzegorczykowa 1999, 2007; Pisarek 2004;
Zdunkiewicz-Jedynak 2008).

Celem tego artykulu jest zbadanie zideologizowania pozornie neutralnych
tekstow uzytkowych, jakimi sq statuty szkolne, a takze sprawdzenie, czy dekla-
rowane w statutach wartosci (np. godnos¢ ucznia) sa zgodne ze sposobami ich
implementowania w przepisach szczegotowych (np. zastosowanie srodkow dys-
cyplinarnych). Gtéwne pytania badawcze dotycza tego, jaka rzeczywistoS¢ norma-
tywnga kreujg statuty i czyje interesy reprezentuja. Artykul ma takze oceni¢ badane
teksty pod katem ich dopasowania do potrzeb percepcyjnych audytorium, ktore
jest zroznicowane i obejmuje (prymarnie) wiadze i cztonkéw danej spotecznosci
szkolnej, ale takze (sekundarnie) wszystkich, ktorzy maja dostep to tekstu statutu
online. Na podstawie wnioskoéw z analizy mozna bedzie wskazac te praktyki two-
rzenia statutow szkolnych, ktére zastlugujq na powielanie oraz te, ktére wydaja
sie nieuzasadnione poprzez niekonsekwentne uzycie form jezykowych i zabiegow
retorycznych.

Statuty szkolne stanowia zbiér dokumentéw podobnych do siebie pod wzgle-
dem jezykowym. Powstaja zgodnie z wymogami prawa i ich zawarto$¢ tymi
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wymogami jest podyktowana. Niniejsza proba obejmuje zaréwno statuty stosun-
kowo krétkie, przekazujace zwiezle wymagane prawem informacje, jak i statuty
nawet dwukrotnie obszerniejsze od najkrotszych. Oprocz treSci obowigzkowych,
w statutach pojawiaja sie bowiem dodatkowe elementy, na przyklad: regulaminy
czy programy, ktore w innych szkotach funkcjonuja jako odrebne byty. Wszystkie
statuty maja czesci wspolne, wynikajace z przepisow ustawy o systemie oSwiaty
i rozporzadzen MEN. Statut szkolny zawiera m.in. nazwe, cele, wskazuje organy
szkoty, okresSla organizacje pracy, opisuje wewnatrzszkolny system oceniania i re-
guluje wiele innych wymaganych prawem kwestii. Statut jest bazowym dokumen-
tem szkoty, ktory funkcjonuje w przestrzeni intertekstualnej i zawiera odwota-
nia do nadrzednych aktéw prawnych. W wiekszosci statutow sg tez odwotania do
podrzednych, wewnatrzszkolnych dokumentow o charakterze prawnym, jak regu-
laminy czy programy. Dlatego charakterystyczny dla statutow jest jezyk urzedowy
z elementami jezyka prawnego, pod pojeciem ktorego ,,rozumie sie jezyk tekstow
prawnych, ogdlnych aktow normatywnych prawa publicznego” (Pierzchata 2009,
571). Prawny charakter statutu jako og6lnego aktu normatywnego i status nadaw-
cy (osoby prawnej reprezentujacej wtadze publiczng) narzuca w duzym stopniu
forme dokumentu.

Do analizy zostatla wybrana proba badawcza, ktérg stanowi 12 statutow war-
szawskich publicznych szk6t podstawowych z roznych dzielnic, takich jak:
Srédmieécie (Szkoty Podstawowe nr 75, 203, 220), Praga (Szkoty Podstawowe
nr 60, 141, 143), Mokotow (Szkota Podstawowa nr 70), Ursynéw (Szkota
Podstawowa nr 81), Ochota (Szkota Podstawowa nr 61), Wola (Szkoty Podstawowe
nr 25 i 63), Zoliborz (Szkola Podstawowa nr 65). Prawie wszystkie ww. statuty
zostaty napisane w 2017 roku i uchwalone nie pézniej niz 30 listopada 2017 roku,
w zwigzku z najnowszq reformag systemu edukacji, ktéra zmienita m.in. szeScio-
letnie szkoly podstawowe na szkoly osmioletnie. Wojciech Kajtoch (2015, 56)
w pracy poswieconej analizie literatury popularnej pisze, ze z powodu niemoz-
nosci przebadania ,catego strumienia” danych, nalezy wybra¢ préby na tyle re-
prezentatywne, aby na ich podstawie mozna bylo sadzi¢ o catosci, np. przy ana-
lizie pewnych gatunkow tekstow uzytkowych. Probkowanie w przypadku tego
opracowania polegalo na wyborze przypadkowych statutow z réznych dzielnic
Warszawy. Wszystkie analizowane statuty zostaly pobrane ze szkolnych stron
dnia 24 lutego 2018 roku.

Strona internetowa szkoly jest obecnie miejscem, w ktorym najlatwiej i naj-
szybciej mozna zapoznac sie ze statutem, co powoduje, Ze mozna wigczy¢ analize
retoryczng szkolnych statutow do szeroko pojetego nurtu retoryki cyfrowej. Ze
wzgledu na potrzebe doprecyzowania terminologii, za Agnieszka Szurek (2017b,
300), przyjmuje okreSlenie tego rodzaju funkcjonowania badanego korpusu
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tekstow jako ,komunikacje zaposredniczong cyfrowo/komputerowo (computer-
-mediated communication, CMC)”. Komunikacja taka jest stosunkowo nowym
zjawiskiem, ale retoryka cyfrowa, badajaca m.in. treSci wizualne w komunikacji
elektronicznej, jest dziedzing, ktora wypracowata juz witasne narzedzia do opisy-
wania nowych zjawisk komunikacyjnych m.in. narzedzia analizowania wptywu
cyfryzacji na formy jezykowe statutow, a takze na ich skutecznos¢ perswazyj-
na, co jest przedmiotem czesci poSwieconych analizom — jezykowej (leksykalnej)
i retorycznej (etos i warto$ciowanie)! — poprzedzonych opisem metod badawczych.

2. Metody badawcze: krytyka ideologiczna za pomoca kategorii retoryki
(cyfrowej)

Przyjmujac podziat funkcji wypowiedzi zreferowany przez Renate Grzegorczy-
kowa (2007, 56), przypisuje statutom przede wszystkim funkcje informacyjng
i opisowa. Nie ma tu pozornie intencji nadawcy, aby odbiorce do czegos nakltonic
czy przekonac o czyms. Z perspektywy zawartosci tekst statutu wylicza i opisuje
reguly przyjete jako normy w danej szkole i zawiera tresci o charakterze nakazo-
wym i zakazowym. W wyniku tego tworzy obraz pewnego wykreowanego Swiata
spotecznego, do ktérego nalezaloby dazy¢ w danej spotecznosci szkolnej (por.
Bartminski 1999). Tworcy statutu postuguja sie jezykiem, ktory charakteryzuje
precyzyjnosc¢, bezosobowos¢, dyrektywnosc, standaryzacja. Nie zwykto sie mowic
0 perswazyjnosci statutu, zwitaszcza, ze jego odbiorcqg moze byc¢ kazdy. Natomiast
najtrafniejszego doboru argumentéw czy innych retorycznie istotnych narzedzi
dokonuje sie, wedlug klasycznych wskazan retorow, gdy odbiorca jest zidenty-
fikowany. Nowa retoryka (Perelman 1969, 31-35) z kolei nie stosuje ograniczen
co do audytorium, a wiec analizuje perswazje adresowang zarowno do réznych
grup odbiorcow, jak i do odbiorcy nieokreslonego. W przypadku zr6znicowanego
odbiorcy perswazji najlepsza jest argumentacja adresowana do powszechnego au-
dytorium, to znaczy taka, ktora jest do przyjecia przez wszystkich.

Do kogo zatem mdwi, a raczej pisze, nadawca statutu i po co? W przypadku
statutow mozna przyja¢, ze mimo iz tekst moze przeczytac¢ kazdy, kto korzysta
z Internetu, to przewidywanym odbiorcq sq wszystkie osoby zwigzane ze szkola,
a wiec uczniowie, rodzice, kandydaci oraz pracownicy szkoty czy przedstawicie-
le organu prowadzacego placéwke oSwiatowa. Pozornie statuty nie majq innej
funkcji niz informacyjna i sq pisane w wyniku zobowigzania prawnego, jakie jest
natozone na szkote. Kiedy jednak porownuje sie miedzy sobg statuty, widac, ze

1. Jest to podziat sztuczny na uzytek przejrzystosci niniejszego artykutu i nie implikuje, ze formy jezykowe (leksykal-
ne) sg nie-retoryczne, ale dzieli niniejsza prezentacje analizy na opis dominujacych wzorcéw jezykowych i eksplikacje
potencjatu perswazyjnego niektérych z nich, prowadzacaq do wnioskéw o charakterze krytyki ideologicznej.
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roznie traktuje sie takie kwestie, jak: rozwigzywanie sporow, ocenianie uczniow,
stosunek do harcerstwa, wartosci religijnych, wartosci europejskich czy tez kwe-
stie w obszarze kreowania podmiotowosci ucznia, jego autonomii, przejawiajacej
sie w szanowaniu lub ograniczaniu praw, a takze w reprezentowaniu go i pod-
porzadkowywaniu wiadzy. Takie r6znice wynikaja z réznych ideologii, ktérych
ukryte zalozenia ,reprodukowane” sq na poziomie doboru srodkow jezykowych
i retorycznych (por. Bralczyk 2001).

Zbadaniu zawartosci ideologicznej tekstow kultury stuzy krytyka ideologicz-
na, ktorej naukowym przykladem zastosowania jest krytyka retoryczna czy kry-
tyczna analiza dyskursu. Celem retorycznej krytyki ideologicznej, jak pisze Sonja
K. Foss (2009, 209-220), jest postawienie pytan o ideologie dowolnego tekstu
i odkrycie, czyje interesy reprezentuje dane przedstawianie Swiata spotecznego.
Zdaniem badaczki, wszystko moze zawierac ideologie (216), a szczegdlnie cieka-
we jest badanie obiektéw pozornie przezroczystych ideologicznie. Statuty wyda-
ja sie wiec interesujacym obiektem. Badacze postugujacy sie metoda krytycznej
analizy dyskursu ,,widza artefakty kultury popularnej jako wiarygodne dane do
krytycznej analizy, poniewaz sa miejscem, w ktorym tocza sie walki, nad ktorymi
dominuja znaczenia i ideologie” (213).

Foss w jednym z artykutow traktuje krytyke retoryczng jako zadawanie pytan
(1989, 70). Analizujgc statuty, stawiam pytania o to, jaka konkretng budujg rze-
czywistos¢ dla audytorium, jaki jest Swiat przedstawiony w statutach oraz czy
sama konstrukcja jezykowo-retoryczna wplywa na zmiane sposobu postrzegania
rzeczywistos$ci przez audytorium (por. Tectaw 2015 o podobnej roli pytan w dys-
kursie sagdowym). Lektura statutbw pozwala na opisanie sposobu postrzegania
i interpretowania rzeczywistosci szkolnej przez autora jako normatywnego obrazu
Swiata spotecznego.

Brytyjskie studia kulturowe jako pierwsze koncentrowaly sie na tworzonych
przez kulture obrazach Swiata, uwiklanych zawsze w relacje wladzy. Zwrocenie
uwagi na polityke reprezentacji pozwala na zobaczenie zaleznosci miedzy ideolo-
gig a wladza. ,Reprezentowanie jest bowiem zawsze aktem politycznym, wyra-
zem wiadzy. A bycie reprezentowang — przejawem dyskryminacji” (Kronenberg
2014). W statutach bada sie pod tym katem kwestie podmiotowosci uczniow.
Ujecie podobne do krytyki ideologicznej opisanej przez Sonje K. Foss reprezen-
tujg brytyjskie studia kulturowe. Badacze tego nurtu uzasadniaja swdj wybor kry-
tycznej analizy dyskursu, gdzie nacisk kladzie sie na spoteczny kontekst ,,jezyka
w uzyciu”, czyli dyskursu i jego relacje z rzeczywistoscia spoteczng. Publikacje
Language and Power z 1989 roku uwaza sie za pierwsza publikacje KAD. Jej au-
tor, Norman Fairclough, zaproponowat potaczenie metody jezykoznawczej i poli-
tycznego zaangazowania:
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Zrédtem krytycznej postawy KAD jest z jednej strony miedzy innymi ,,teoria krytyczna”, ko-
jarzona ze szkolg frankfurcka i nazwiskiem Jiirgena Habermasa, a z drugiej z pracami Michela
Foucaulta. Od Habermasa przejeto przede wszystkim teze, iz jezyk moze by¢ wykorzystywany
do wiasnych potrzeb przez grupy wiadzy, a od Foucaulta przekonanie, ze dyskurs obejmuje
rowniez elementy niewerbalne, wsrod nich takze ztozone uwarunkowania kontekstowe, a przede
wszystkim za$ zalozenie, ze dyskurs, pojmowany jako jezyk w uzyciu, stanowi rodzaj dziatania
spotecznego. (Warzecha 2014)

W badaniu statutow wazne wydaje sie umiejscowienie badanych tekstow
w rzeczywistosci spotecznej, ktéra cechuje pewna retorycznos¢. W przypadku sta-
tutow warto wiec zadawac pytania o ideologie, np. w ujeciu Michela Foucaulta
(2002), w ktorym mowa jest o dyskursie jako waznym elemencie relacji wiadzy.
Ujecie to jest zwigzane z retorycznym etosem rozumianym jako wiarygodnos$¢
nadawcy, autorytet wiadzy, przyzwolenie dla niej i uprawomocnienie wypracowa-
nia ,,woli zbiorowej” audytorium. W statutach pod tym katem przygladam sie za-
gadnieniom zwigzanym z narzucaniem przez wladze kar, restrykcji za niepozada-
ne zachowania, niemieszczace sie w sztywnych ramach ustalonych przez nadawce
i uprawomocnieniu tego kodeksu przez audytorium.

Podobnie jak Agnieszka Szurek (2017a) analizowata strony internetowe z per-
spektywy instrumentarium retorycznego, statuty szkolne mozna takze oceniac
z perspektywy retorycznej jako obiekty funkcjonujgce w Swiecie cyfrowym.
W tym zakresie mozna badac¢ dostepnosc¢ stron zawierajacych teksty uzytkowe dla
audytorium, w tym rowniez dla odbiorcy niepelnosprawnego, typografie i kom-
pozycje stron dokumentéw, estetyke logotypow, wygode pobierania dokumentéw,
tatwos¢ nawigacji, edycji i utatwienia dla odbiorcy, takie jak: obecnosc¢ spisu tre-
Sci, odsytacze do innych dokumentéw, hipertacza. Mozna takze poréwnac statuty
do oferty szkoty i z tego punktu widzenia analizowac je jako element perswazyjny
marketingu edukacyjnego: co mowi o nadawcy tak, a nie inaczej przygotowany
i zaprezentowany dokument.

O ile tekst w epoce przedcyfrowej miat jedng warstwe przedstawien (te sama
dla nadawcy i odbiorcy), digitalizacja przekazu spowodowala, ze tekst mediow
cyfrowych, a wiec réwniez szkolny statut na stronie internetowej szkoty, wystepu-
je jednoczesnie na dwoch poziomach dyskursu: poziomie dyskursu spotecznego
(poziom spotecznego komunikowania sie) i poziomie dyskursu informatycznego
(cyfrowego generowania tekstu) (Szczesna 2011, 307). Wazne staje sie, czy dany
znak jest nosnikiem znaczen, czy pehi funkcje metatekstowq hipertacza, w tym
takze sposob rozplanowania statutu na ptaszczyznie strony, czy status pojawia-
jacych sie znakow i wskazowki do nawigacji. W praktyce znaczy to, ze statut
na stronie moze by¢ przedstawiany jako neutralna informacja, ale moze tez by¢
przedstawiony inaczej, na przyktad w sposob ulatwiajacy przyjecie sugerowanych
ewaluacji i wartoSciowania pewnych obrazow Swiata.
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3. Analiza jezykowa: wzorce nazywania i zbitki skojarzeniowe

I krotkie, i dlugie statuty cechuje podobienstwo jezykowe ze wzgledu na ich
przynaleznos¢ do gatunkow urzedowych. Uklad tresci jest uporzadkowany, zapisy
podzielone sq na paragrafy, punkty i podpunkty. Ponizej przedstawione zostana
obserwacje na temat relatywnie czesto wystepujacych wzorcéw jezykowych, kto-
re zidentyfikowano w toku analizy jakoSciowej i porownawczej (bez podawania
wskaznikéw bazowych i znormalizowanych frekwencji, ktére w tak dobranej pré-
bie nie bylyby statystycznie wigzace).

Przywiazanie do stylu urzedowego jest bardzo silne i nawet w miejscach, gdzie
mozna by sie spodziewac jezyka mniej dystansujacego nadawce i odbiorce, pod-
kreéla sie formalno$¢ wiezi miedzy uczestnikami aktu komunikacji np. poprzez
bezosobowe konstrukcje skladniowe, jak np., ilekro¢ w statucie jest mowa o...,
nalezy przez to rozumiec..., do zadan wychowawcy nalezy.... W jednym ze sta-
tutow z badanego zbioru uderza nadreprezentacja stowa procedura, ktére wyste-
puje w dokumencie az 46 razy (SP81). W tej szkole spisano potencjalne sytu-
acje trudne wychowawczo oraz zagrazajqcych zdrowiu i bezpieczenstwu (SP81)
i dla nich opracowano procedury postepowania. Forma i tres¢ tego statutu wska-
zujaq na przywigzanie nadawcy do precyzowania przekazu, definiowania zjawisk
i wlasnie porzadkowania rzeczywistosci za pomocg procedur (por. Pisarek 2004;
Zdunkiewicz-Jedynak 2008). Jednocze$nie w samej tresci statutow (w wiekszosci
badanych dokumentéw) deklarowana jest otwartos¢ na wspotprace i budowanie
atmosfery zaangazowania, np.: ,, Wspoldzialanie organow szkoty ma na celu stwo-
rzenie jak najlepszych warunkéw rozwoju uczniéow oraz podnoszenie poziomu
jakosci pracy szkoty” (SP141).

Analiza doboru i czestotliwosci wystepowania pewnych wyrazow pozwala zo-
baczy¢ jedng z prawidlowosci pojawiajacq sie we wszystkich statutach, a mia-
nowicie typowe dla statutéw szkolnych srodki leksykalne. Dodam tu jeszcze za
R. Grzegorczykowa, ze badania czestotliwosci mozna prowadzi¢, aby ,,ustali¢ ich
(stéw) waznos$¢ i miejsce w funkcjonowaniu stownika” (tego tekstu) (2007, 165).
Najczestszymi wyrazami w statutach sg stowa oznaczajace podmioty szkolnych
czynnosci jak: uczen (znacznie rzadziej, a nawet wyjatkowo: dziecko), dyrektor,
wychowawca, nauczyciel, rodzice, rada pedagogiczna, absolwent. Sa tez rze-
czowniki zwigzane tematycznie z obszarem edukacji szkolnej, jak: szkota, klasa,
oceny, zadania, zasady, praca, zajecia, edukacja, ksztatcenie, odpowiedzialnosc,
obowiqzek, requlamin, prawo, potrzeby, nawyki, pomoc, zespoty, zasady, konkur-
sy, wspotpraca, osiqgniecia, zajecia, rozwaoj, szacunek, poszanowanie, aktywnosc,
wnioski, kary i nagrody, a takze nazwy czynnosci, takie jak.: organizowanie, za-
pewnienie, ocenianie, zachowanie, postanowienie, rozbudzanie, rozwijanie, nad-
zorowanie, nauczanie, nadzor, kontrolowanie, kontrola.
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Rzeczowniki nazywajace osoby sa wymieniane wylacznie w formie meskiej
np. dyrektor, uczen, nauczyciel, absolwent. W zadnym z badanych dokumentow
nie pojawia sie koncéwka zenska dla tych rzeczownikow. W statutach brakuje
nauczycielek, dyrektorek, uczennic i absolwentek.

Uczen z reguty nie jest podmiotem, lecz obiektem dziatan, a tam, gdzie uczen
jest podmiotem dziatan, zdarza sie, ze zgode na to dziatanie musi wyrazic¢ rodzic.
Uczen bierze udziatu [sic!] w zajeciach, jezeli jego rodzice zgtoszq Dyrektorowi
Szkoty w formie pisemnej zgode na udziat ucznia w zajeciach (SP65) lub Uczen
uczestniczy w zajeciach, o ktorych mowa w ust. 1 za zgodq rodzicow (SP70). Nazwy
czynnoSci dotycza czynnosci nauczycieli (lub szerzej: dorostych), wykonywanych
w stosunku do uczniow. Stowa odczasownikowe: organizowanie, zapewnienie,
ocenianie, postanowienie, rozbudzanie, nadzorowanie, nauczanie, nadzor nie od-
noszg sie przeciez do czynnosSci uczniéw, bo to nie uczniowie postanawiajg, roz-
budzaja czy organizujq, lecz wytacznie uprawnieni dorosli.

Mimo deklaracji o indywidualizacji, dostrzeganiu i wspieraniu réznorodnosci
uczniow, pojawiajq sie stowa Swiadczace o potrzebie poréwnywania uczniow,
sprawdzaniu ich umiejetnos$ci, ocenianiu i mierzeniu ich osiagnie¢ w konkursach,
co oznacza weryfikowanie i sprawdzenie umiejetnosci pod katem sztywnych
(a nie indywidualnie ustalanych) kryteriow. Indywidualne w statutach sq: zainte-
resowania, potrzeby, mozliwosci, formy opieki, terapia rodzinna, tok nauki, na-
uczanie, strategie terapeutyczne, strategie edukacyjne dobrane indywidualnie do
uczniow, zainteresowania, przypadki, tok nauki, opieka, rozwdj dziecka. Stowa
indywidualny czy indywidualizacja sa jednymi ze stow, ktore czesto wystepuja
w dokumentach szkolnych, takich jak: programy wychowawcze i profilaktyczne.
Stowo konkurs jest rowniez charakterystycznym stowem dla statutow. Wprawdzie
w pojedynczych sytuacjach pojawia sie w znaczeniu konkursu na dyrektora szkoty,
lecz w przewazajacej mierze dotyczy konkurséw, w ktorych biorg udziat ucznio-
wie po to, by wyloni¢ najlepszych sposréd nich. Wyrazy te z jednej strony ozna-
czaja rywalizacje i dazenie do osiggniecia wyniku wedlug sztywnych kryteriow
dla wszystkich uczestnikow (konkurs), a z drugiej strony opisujg indywidualizacje
i indywidualnos¢ oséb, zainteresowan, potrzeb i mozliwosci uczestnictwa w do-
datkowych formach aktywnosci, ktorymi sq konkursy.

Stownictwo statutow odzwierciedla rzeczywistos¢ szkolna, w ktorej z jednej
strony wida¢ deklarowane wartosci i zjawiska: zaufanie, wspotpraca i wspotdzia-
tanie, odpowiedzialnos¢. Z drugiej zas istnieja: kontrolowanie, nadzorowanie,
sprawdzanie. Juz na poziomie stownictwa wida¢ rozbieznos¢ semantyczng i ide-
owa. Powyzszy przyklad wskazuje, Ze pewne nazwane w statutach zalecenia albo
sie wykluczaja, albo przynajmniej sg sobie przeciwne.
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W badanych tekstach najczestszymi wyrazami okreslajacymi sg przymiotniki
i imiestowy przymiotnikowe, takie jak: zobowiqgzany, obowiqzkowy, wychowaw-
czy, pedagogiczny, uczniowski, szkolny, wewnqtrzszkolny, tematyczny, indywidual-
ny, psychologiczny, rozwojowy, rozwijajqcy.

Do analizy jezykowej statutow wiele moze wnies¢ metoda badania nazwana
cluster criticism, tj. krytyka zbitkowa, gdyz kazdy cztonek wspolnoty jezykowej
i ideologicznej korzysta z pewnych zbitek skojarzeniowych (associational clu-
sters). Korzystam z opisu metody zawartej w ksigzce Sonji K. Foss (2009).
Znalezienie wspolnego stownika nadawcy i odbiorcy (identyfikacja) umozliwia
i ulatwia perswazje. Dzieki uzywaniu tej samej siatki poje¢ przyjmujemy przekaz
nadawcy zgodnie z jego intencja. Dlatego warto tu przyjrzec sie charakterystycz-
nym dla statutow potgczeniom stow, zeby sprawdzic, co kryje sie za nimi.

W przypadku statutow w znacznej czesci potaczenia wyrazow sg wspolne, co
moze Swiadczyc¢ o korzystaniu z szablonow przy tworzeniu poszczegolnych statu-
tow. W Internecie na portalach oSwiatowych mozna znaleZ¢ poradniki dla autorow
statutéw z szablonami do wypelnienia (np. Zerkowski 2017).

Jezyk statutéw odbija szkolng rzeczywistos¢, ale rowniez ja porzadkuje, ak-
centuje pewne jej obszary, a pomija inne. To, co wydaje sie by¢ wnioskiem na
temat szkolnej rzeczywistoSci, moze by¢ rezultatem takiego, a nie innego doboru
stow i potaczen wyrazowych. Inng sprawq jest, ze sita oddziatywania statutow na
odbiorcow wydaje sie niewielka, bo ich tworzenie wynika jedynie z obowigzku,
a korzysta sie z nich raczej wtedy, gdy trzeba sprawdzi¢, jak zostala uregulowana
w statucie taka czy inna sprawa, np. w przypadku sporu. Jezyk statutow nie buduje
relacji miedzy nadawca i odbiorca takze dlatego, Zze w duzej mierze jest jezykiem
sformalizowanym. Nie budzi zadnej zachety do dialogu takze ze wzgledu na ak-
centowanie wiladzy szkoty, a pomijanie potencjatu i roli uczniéw, rodzicow i spo-
tecznosci oraz obszar6w wolnosci, niezaleznosci i praw, ktére sprowadzone sq do
paragraféw na temat praw i obowigzkow ucznia czy praw i obowiazkéw rodzicow
i opiekunow. Specyficzne dla statutow sg utrwalone potaczenia, takie jak: wszech-
stronny rozwaj, ciekawosc¢ poznawcza, rozwoj umiejetnosci, ksztattowanie zainte-
resowan, optymalne warunki, oddziatywania wychowawcze, stosowne requlaminy,
promocja wolontariatu, a takze, wystepujaca w jednym ze statutow: samodzielna
dziecieca eksploracja Swiata, ktore sugerujq pozytywne nastawienie na ucznia,
jednak wylacznie w pewnych, powszechnie przyjetych w szkolnej rzeczywistosci,
ramach. W statutach obecne sa takze charakterystyczne zwroty w stronie bier-
nej albo nominalizacje, jak: szkota realizuje, dziatalnosc jest okreslona, edukacja
ma na celu, realizacja celow odbywa sie, dyrektor jest zobowiqzany, zarzqdzenia
dyrektora podlegajq ogtoszeniu itp.
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Styl jezyka jest zwigzany z oficjalnym charakterem dokumentu i dobér spe-
cyficznych Srodkow jezykowych i ich typowych zbitek mozna usprawiedliwiac
takim wiasnie charakterem statutéw, natomiast z pewno$cia mozna wyobrazic¢
sobie tekst statutu, ktory bedzie napisany w sposéb przystepniejszy i jednocze$nie
zachowa istotne cechy jezyka urzedowego i prawnego, jakimi sg jednoznacznos¢,
precyzja i zrozumiatos¢ (Zdunkiewicz-Jedynak 2008). Tymczasem czes¢ doku-
mentow zawiera niezrecznosci jezykowe lub narusza czytelnos¢ wypowiedzi ze
wzgledu na dlugosc i ztozonosc¢ zdan:

(1) Telefonéw komoérkowych mozna uzywac wytacznie w celach edukacyjnych, gdy nauczyciel
prowadzacy zajecia w danej klasie (po uprzednim uzgodnieniu z dyrektorem szkoty) poinformu-
je o tym z wyprzedzeniem rodzicéw uczniéw poprzez e-dziennik. (SP75)

(2) Nauczyciel zobowiazuje ucznia do natychmiastowego zadzwonienia z jego telefonu do ro-
dzicéw lub prawnych opiekunéw w celu przekazania informacji o zatrzymaniu telefonu do de-
pozytu w sekretariacie szkoly na okres 1 tygodnia. (SP75)

(3) W przypadku stwierdzenia, ze uczen ze wzgledu na potrzeby rozwojowe lub edukacyjne oraz
mozliwo$ci psychofizyczne wymaga objecia pomoca psychologiczno-pedagogiczna nauczy-
ciel - specjalista niezwtocznie udziela uczniowi tej pomocy w trakcie biezacej pracy z uczniem
i informuje o tym wychowawce klasy. (SP75)

Powyzsze przyktady sq nie tylko malo przystepne ze wzgledu na nominalizacje
i wielokrotnos¢ ztozen lub wyrazen przydawkowych i okolicznikowych, ale takze
wykazuja nadmiar stéw oznaczajacych witadze, hierarchie, kontrole (zob. sekcja
powyzej) i kategorycznosc¢ (wytqcznie, natychmiastowego, niezwtocznie). Tak
skonstruowane statuty nie nawigzujq i nie podtrzymuja wiezi z odbiorca, a co za
tym idzie, ich oddzialywanie na audytorium jest mniejsze niz mogloby by¢ (por.
Malinowska 2016 o ztych praktykach komunikacyjnych w polskim dyskursie
instytucjonalnym).

4. Analiza retoryczna: autorytet i wartosciowanie

Wychodzac od klasycznie pojetej retoryki, analizuje najpierw te rodzaje per-
swazji, ktére koncentrujq sie wokét etosu i dotyczq nadawcy, jego postawy, cha-
rakteru i sposobu dziatania. Statut powstaje w szkole i choc jest pisany przez kon-
kretng osobe lub zespoét, podlega konsultacjom wewnatrz rady pedagogicznej i jest
przez nig zatwierdzany. Przyjmuje, ze szkola, jako zesp6t nauczycieli reprezen-
tujacych instytucje oraz dyrekcja szkoty, to nadawcy dokumentu. Wizja Swiata,
ktorg tworzg, jest uwspolniana w momencie, gdy rada pedagogiczna zatwierdza
w glosowaniu szkolny statut.
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Z listy wymienionych w statucie obowigzkow ucznia (SP25), mozna dowie-
dziec sie, ze szkola pozytywnie ocenia np. ,noszenie w czasie zaje¢ szkolnych
schludnego, estetycznego ubioru, a podczas uroczystosci — stroju galowego”.
Przyktad ten pokazuje, ze w szkolnym statucie wystepujq niejednoznaczne okre-
slenia wartoSciujace, ktére odwotuja sie do spotecznie przyjetych norm. Schludny,
estetyczny ubior oznacza po prostu ubior, o ktorym w szkole ,,przyjeto sie myslec,
ze jest schludny i estetyczny” i w ktérym mozna iS¢ do szkoly bez narazenia sie
na sankcje. Dla kazdego, a zwlaszcza dla nastoletniego ucznia, moze oznaczac cos
innego, ale wlasnie za pomoca takiego okreslenia sugeruje sie odbiorcy statutu, ze
ma sie dostosowac do spotecznie przyjetej normy. Stroj schludny i estetyczny jest
przyktadem opisu o charakterze perswazyjnym, ktory wykorzystuje takie wtasci-
wosci semiotyczne jezyka jak arbitralnosc¢ i spoteczna konwencjonalnos¢. Ludzie
zgadzajq sie na przyjecie wspolnego wyobrazenia o desygnacie. Statuty w duzej
czesci sg oparte na entymematach, ktore odwotujg sie do przestanek powszech-
nie znanych i oczywistych, do wiedzy obiegowej (Ziomek 1990). Dzieki temu
nadawca komunikatow, zwlaszcza gdy reprezentuje wladze, czesto moze liczyc¢
na bezkrytyczne przyjecie przekazu, o ile w jego wypowiedzi nie pojawia sie zbyt
konkretne zapisy.

Innym sposobem wspierania autorytetu jest przywotanie przez nadawce wspol-
nych uzgodnien i wspolnych przeswiadczen z audytorium, np.: ,,Ocena zacho-
wania powinna utrwala¢ i nagradza¢ postawy pozytywne, a eliminowac te, ktdre
w spotecznosci szkolnej zostaly uznane za niewlasciwe” (SP61). Innymi stowy
mozna okresli¢ powyzszy wpis nastepujaco: wszyscy wiemy, co powinna utrwa-
la¢ ocena z zachowania i wiemy tez, jakie postawy sq niewtasciwe.

W przypadku statutéw szkolnych celem nadawcy jest zwykle usankcjonowa-
nie zastanego porzadku (lub wprowadzenie zmiany podyktowanej przez prawo).
Z pewnoSciq nie ma tu mowy o $wiadomej intencji narzucania audytorium swojej
wizji Swiata. Wystarczy, Zze nadawca nie kwestionuje zastanego porzadku: mowi
jak jest i jak ma by¢. Dopiero spojrzenie na taki dokument jak statut z punktu wi-
dzenia krytyki ideologicznej pozwala sie zastanowic, dlaczego autorytet nadawcy
nie podlega dyskusji. Nadawca przekazuje audytorium, ze stoi za nim porzadek
prawny, powoluje sie na autorytet panstwa, wskazuje ustawy i rozporzadzenia,
wzmacniajqc tymi informacjami swoéj przekaz. W statutach pojawiajq sie zapisy,
takie jak: ,,Szkota realizuje cele i zadania wynikajace z przepiséw prawa” (SP65)
lub wypisane sa w punktach akty prawne, na ktérych opiera sie statut (SP141).
Nadawcy, za ktérym stoi prawo, audytorium nie ma powodu nie wierzyc.

Zdarzajq sie tez sytuacje, w ktorych nadawca statutu reaguje na jakas potrzebe
i dodaje do swojego przekazu tresci, ktére nie sa podyktowane prawem, a wynikaja
ze Swiatopogladu nadawcy. Przyktadowo telefony komoérkowe w szkole uwazane
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sq za zagrozenie, stad zabrania sie ich uzywac. Uwaza sie ponadto, Ze nalezy przy-
znawac stypendia naukowe uczniom, ktérzy osiggaja najlepsze wyniki w nauce.
Zawarte w statutach sankcje za uzywanie telefonow zostaly zakwestionowane,
przynajmniej w czesci, jako niezgodne z prawem, chociazby z powodu naruszenia
prawa wilasnosci, ktére podlega szerokiej ochronie prawnej, majacej silne zako-
twiczenie w konstytucji?. Zgodnie z ujeciem wiadzy/wiedzy wedlug Foucaulta
(2002), mozna wywnioskowac, ze jezeli nadawca jest Swiadomy, Ze wprowadza-
jac zapis, ogranicza czyjes prawa i mimo tej wiedzy decyduje sie na pozostawienie
wpisu w statucie, Swiadczy to o jego poczuciu sily i przewagi, a takze by¢ moze
o lekcewazeniu prawa, lub o niedocenieniu odbiorcy, o ktorym myséli, ze albo nie
zwroci na to naduzycie uwagi, albo nie odwazy sie na zakwestionowanie zapisu
i wejscie w konflikt z nadawca.

Do zanalizowania stosunku nadawcy do Swiata wybratam jeszcze jedno zagad-
nienie, zwigzane z wizja wychowania i wspolpracy z uczniami, a mianowicie: jak
w statutach traktuje sie dyscypline (w znaczeniu dryl, postuch). I tak w szkotach
praskich i w szkole wolskiej wprost wpisane jest, ze poziom dyscypliny nale-
zy podnosic. Jednym z gléwnych celéw szkoly nr 143 jest wiasnie ,,podnoszenie
poziomu dyscypliny w szkole, ochrony przed przemoca, uzaleznieniami, demo-
ralizacjq oraz innymi przejawami patologii spotecznej”. Szkota na Ursynowie
po prostu ,wdraza do dyscypliny” (SP81). R6znica retoryczna powyzszych fraz,
oznaczajacych negatywne zjawiska, jest duza i Swiadome ich nieuzycie moze byc¢
swiadectwem dla tych szkol, ktore zrezygnowaly z tego zapisu, poniewaz impli-
kuje, Zze w tym Srodowisku sg to odlegte problemy. Wsrod badanych statutow jest
kilka, w ktorych stowo dyscyplina nie wystepuje wcale albo jest uzyte w znacze-
niu dyscypliny sportowej. W jednej ze szkét do przestrzegania dyscypliny statut
zobowigzuje i uczniow, i nauczycieli (SP210).

Zyczliwo$é¢, dobra wola nadawcy wobec odbiorcy (eunoia) przejawiaja sie na
przyktad w takim formutowaniu wypowiedzi, by byta ona przystepna, adekwatna,
uporzadkowana. Wiekszos¢ z badanych statutow zawiera powtorzenia, a czesc
ze statutow (pie¢ na dwanascie) nie posiada nawet spisu tresci, co utrudnia po-
ruszanie sie po tekscie. Zawierajq one takze przyktady sformutowan abstrakcyj-
nych, trudnych do zrozumienia, a takze wyliczen (przyklad ponizej), ktore nie
sprzyjaja tworzeniu spojnego obrazu rzeczywistosci szkolnej, a tym bardziej jego
zapamietaniu.

(4) Szkota dba o bezpieczenistwo uczniéw poprzez: zapewnienie (...) organizowanie (...), utrzy-

mywanie (...), dostosowanie (...) ksztalttowanie (...) a takze nauczyciel natychmiast reaguje
(...) pracownik obstugi szkoty zwraca sie... (SP75)

2. https://www.facebook.com/doradztwo.sobieski/posts/683386695041251; https://www.rpo.gov.pl/pl/content/czy-na-
uczyciel-moze-zarekwirowac-telefon-komorkowy-ucznia Dostep 8 czerwca 2018.
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Podmiot retoryczny zdaje sie mowic, ze odbiorca ma byC postuszny i ma sie
podporzadkowac¢ bez wzgledu na okolicznosci. Przyjmuje sie, ze przedstawione
W statucie zapisy sg ostateczne i nie podlegaja dyskusji.

Mimo przekonania nadawcy o tym, ze jego racje sa najwazniejsze, bo wy-
nikajq z autorytetu wladzy i sq poparte nadrzednymi aktami prawnymi, widac
w tekstach niektérych statutéw starania podmiotu retorycznego o zbudowanie
z odbiorca wspodlnoty i wywotlania zaangazowania emocjonalnego. Widac to
zwtaszcza w tych fragmentach, w ktérych mowa o wspétdziataniu, np. ,,W wyko-
nywaniu swoich zadan Dyrektor wspotpracuje z Rada Pedagogiczna, Spoteczna
Rada Rodzicéw, rodzicami i organami Samorzadu Uczniowskiego” (SP81).
Ponadto podkres$la sie troske o atmosfere wspoélpracy, o zapewnienie warunkow
wspotdziatania. Deklaracje na ten temat sq bardzo podobne i zakladajq dobra wole
podmiotu retorycznego i wzbudzenie pozytywnych emocji odbiorcéw (dzieki uzy-
skaniu wrazenia woli wspolpracy i demokratyzacji szkolnego zycia). Warto zwro-
ci¢ uwage, ze juz w praktyce nie wszedzie ma miejsce demokratyczne wspotdzia-
lanie, jak w przypadku sposobu rozstrzygania sporow miedzy organami szkoty.
W kilku badanych przypadkach sam dyrektor rozstrzyga spory, bez powotywania
komisji czy mediatora. Tak jest np. w szkotach nr 25, 61, 75. Dopiero gdy dyrektor
jest strong konfliktu, powotuje sie komisje lub mediatora. Pozytywnie wyrdznia
sie tu szkota nr 70, ktérej organy szkoty w sytuacjach spornych wspotdziatajq i po-
wotuja komisje. W skrajnych przypadkach, nawet gdy dyrektor jest strong sporu,
nie angazuje sie wewnetrznej komisji, lecz sprawe powierza sie do rozstrzygniecia
organowi prowadzacemu szkote.

Budowanie wspolnoty z odbiorcq widac takze w zapewnieniu o wspélnym celu,
jakim jest dobro ucznia i poszanowanie jego praw (wszak i rodzicom, i samym
uczniom zalezy na jak najlepszym traktowaniu dzieci i mlodziezy szkolnej):

(5) Szkota w dziataniach dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych respektuje zasady
nauk pedagogicznych, a takze zobowigzania wynikajace z Miedzynarodowej Konwencji Praw
Dziecka, kierujac sie dobrem uczniéw, troskq o ich zdrowie, poszanowaniem ich godnosci oso-
bistej. (SP25)

Innym sposobem, w jaki szkota podkresla, ze tworzy z uczniami wspoélnote, jest
uzywanie szkolnego logo, sztandaru, hymnu, czasem rowniez wiasnego ceremo-
niatu. Te narzedzia wzmacniajg mozliwos¢ identyfikowania sie ze szkolg kazdej
ze stron i moga dziata¢ na emocje odbiorcow. Badajac w statutach obecnosc¢ tych
wiasnie wspolnych symboli, sprawdzalam réwniez odniesienie do wspélnoty lo-
kalnej varsavianistycznej, europejskiej czy uniwersalnej. Na wartosci europejskie
i kulture Swiatowa powotata sie tylko jedna z badanych szkét, Szkota Podstawowa
nr 220. Ta akurat szkota nie posiada wtasnego sztandaru, podobnie jak szkota 141.
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Inne szkotly posiadaja przynajmniej jeden z nastepujacych elementéw: sztandar,
logo, ceremoniat. Szkota nr 61 oprécz sztandaru, wymienia takze chorazego, asy-
ste, insygnia. Posiada ceremoniat i jako jedyna szkota w tresci statutu zawiera
okreslenie msza swieta, ktore moze by¢ nacechowane retorycznie. Widac tu, ze
w szkole tej przywiazuje sie duza wage do oprawy uroczystosci: teatralizacja
dziatan i pewne wspoélne rytualy moga zbliza¢ do siebie cztonkéw grupy. Poza
nig, do wartosci religijnych nie odnosi sie wprost zadna inna szkota, jako Ze pu-
bliczne szkoty sg szkotami swieckimi. Zwazywszy na Swiecki charakter szkét pu-
blicznych, pojawienie sie w statucie szkoty nr 203 zapiséw odnoszacych sie do
wspolnoty religijnej, moze stawia¢ w niekomfortowym potozeniu osoby spoza tej
wspolnoty. Warto doda¢, ze do wartosci patriotycznych odwotuja sie wszystkie
szkoty, a do wspélnoty varsavianistycznej, podkreslajacej lokalne wartosci nie od-
nosi sie w statucie zadna z badanych szkot. Przykladem odwotania sie do wartosci
patriotycznych i polskosci jest zapis typu ,,Wychowujemy dzieci w duchu patrio-
tyzmu, dumni z polskiej kultury, tradycji i historii” ze statutu SP 143. Zawiera on
w sobie sad warto$ciujacy o zabarwieniu emocjonalnym (dumni z...).

Praktyka wzmacniania wspdlnoty religijnej czy praktyka podkreslajaca wage
patriotyzmu i tradycji jest interesujagcym zjawiskiem z perspektywy ideologicz-
nej. Podobnie zapisy, ktore wywotujg pozytywne emocje w odbiorcach cenigcych
ruchy harcerskie, znow pozostawiajga poza wspolnotg odbiorcow, ktorzy w harcer-
stwie nie widzg wyltacznie pozytywnych wartosci. Stosunek do organizacji harcer-
skich jest w statutach przykladem na probe wzbudzenia pozytywnych skojarzen
z tym ruchem, mimo Ze nie jest on ruchem obojetnym ideologicznie (wedlug nie-
ktorych krytykéw wzmacnia tendencje militarne i nadmierne postuszenstwo wo-
bec wiadzy) (Mazur 1990; Mit militaryzmu...). Okazuje sie, ze wiekszos¢ przeba-
danych szkot daje harcerstwu pozycje uprzywilejowang. Jedynie szkoty nr 61, 63
i 143 nie wyrdzniaja pozytywnie harcerstwa. W pozostatych szkotach pojawiaja
sie zapisy typu: ,,Dyrektor (...) stwarza warunki do dziatania w szkole: wolontariu-
szy, stowarzyszen i innych organizacji, w szczegélnosci organizacji harcerskich”
(SP70), co wynika z prawa oSwiatowego?®, ale nie wymusza na szkole hierarchii
legitymizacji pewnych form dziatalnosci. Préby uksztalttowania w odbiorcy prze-
konan o wyzszosci grupy religijnej czy spotecznej sa perswazjq ideologiczng. Nie
jest ona zwykle widoczna wprost, jednak przy analizie tego, co wartosciuje sie
pozytywnie, co jest nagradzane, wida¢, ze w statucie jest kilka przyktadow na
perswazje ideologiczna, zwlaszcza oparta na emocjach, dotyczacych checi przy-
naleznosci do grup uprzywilejowanych.

Zgodnie z tym, co pisze Foss (2009), ideologia staje sie hegemoniczna, kiedy
zaprasza do rozumienia $wiata w dany sposob jako (jedyny) naturalny i oczywisty.

3. http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf (art. np. 68 i inne).
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W badanych tekstach widac, ze za pozytywng wartoS¢ egzystencjalng uwaza sie
podporzadkowanie sie odbiorcow oczekiwaniom nadawcy, dostosowanie sie do
sugerowanych norm, a nawet zrezygnowanie z wtasnych wolnosci, jak chocby
z korzystania z telefonu na terenie szkoly, nawet w czasie wlasnym ucznia. Za
norme przyjmuje sie takze nierowne traktowanie uczniow i nauczycieli. To, co
przynalezy do sfery wolnosci nauczyciela, jak np. korzystanie z telefonu podczas
przerwy, staje sie niedostepne dla ucznia. Ideologia dominujaca wspiera intere-
sy tych, ktérzy majg wiecej sity i wiladzy. Cho¢, zgodnie z deklaracjami, wladza
wspiera uczniow (stypendiami), dba o ich dobro, to w rzeczywistosci wspiera pod
warunkiem, ze zechcq oni dostosowac sie do norm, jak w cytatach ponizej:

(6) Swiadczeniami pomocy materialnej o charakterze motywacyjnym sa: 1) stypendium za wy-
niki w nauce, 2) stypendium za osiagniecia sportowe. (SP220)

(7) Stypendium za wyniki w nauce przyznaje sie uczniowi, ktéry uzyskat $rednig ocen minimum
5,2 i ma wzorowa ocene z zachowania w okresie poprzedzajacym okres, w ktérym przyznaje sie
to stypendium (SP75)

W przypadku niedostosowywania sie do norm uczniéw czekaja konsekwencje lub
kary, o ktérych méowi sie obszernie w kazdym statucie. Statut staje sie wiec m.in.
szkolnym kodeksem cywilnym, administracyjnym, a po czesci karnym.

Analiza jezykowa przepisow szczegdtowych wskazuje na pewien brak podmio-
towosci uczniéw. Uczen w szkole jest obiektem dziatan. Nie traktuje sie go za-
zwyczaj jako jednostki wolnej, zdolnej do decydowania o sobie (oczywiscie w ra-
mach okre$lonej prawnie autonomii), korzystajacej z wtasnych zdolnosci. Ucznia
W statucie nieustannie sie wspiera, dba sie o jego rozwdj, zacheca sie go, rozwija,
wzmacnia jego motywacje. Uczen w szkole jest stale przez kogos reprezentowany,
poniewaz nawet rezygnacji z zaje¢ nieobowigzkowych czy odebrania zatrzymanej
wiasnosci ze szkolnego sekretariatu dokonuje za niego opiekun. Mowimy tu za-
roOwno o uczniu szescioletnim, jak i czternastoletnim.

(8) Uczen nie bierze udziatu w zajeciach, jezeli jego rodzice zglosza dyrektorowi szkoty w for-
mie pisemnej rezygnacje z udziatu ucznia w zajeciach. (...) Po uptywie tygodnia, telefon odbiera
rodzic, okazujac pokwitowanie. (SP75)

(9) Rodzic ma prawo zwrdcenia sie do dyrektora szkoty z wnioskiem o (...) rezygnacje z udzialu
dziecka w lekcjach religii i zajeciach - wychowanie do Zycia w rodzinie. (SP141)

Zaufanie do ucznia, do jego dobrej woli, naturalnej motywacji, checi wyrazania
wiasnej opinii jest rzadkoScig (pomimo wczesniejszego powolywania sie na jego
prawa, autonomie, godnos$¢). Potrzeba nadzorowania, nakazywania, zakazywania,
oceniania i karania ucznidow jest w statutach zjawiskiem oczywistym.
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Szkota posiada wobec ucznia ogromng przewage i sprawuje nad nim niemal
totalng wladze. Zapis z jednego ze statutow wskazuje, ze szkola staje sie sadem
dla ucznia:

(10) Sprawy sporne dotyczace uczniow w klasie rozstrzyga wychowawca klasy, przy ewentual-
nym udziale zespotu PPP (...) Sprawy nierozstrzygniete przez wychowawce klasy kierowane sg
do dyrektora szkoty, ktérego decyzja jest ostateczna. (SP75)

Tymczasem zmiana wychowawcy w tej szkole mozliwa jest tylko na wniosek
dyrektora lub na wniosek samego wychowawcy. W szkole nr 70 rada rodzicow
moze wnioskowac¢ o zmiane wychowawcy klasy (SP70). Jednoczesnie mozna
przeczytac, ze

(11) Na wniosek rodzica, wychowawcy klasy lub pedagoga szkolnego, po przeanalizowaniu
sytuacji wychowawczo-dydaktycznej klas, nie naruszajac nietykalnosci i godnoS$ci osobistej
ucznia, po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej, dyrektor szkoty moze przenie$¢ ucznia do
klasy réwnolegtej. (SP70)

Nie ma tu mowy o wniosku ucznia ani o jego zgodzie. Uczen tylko podlega
dorostym, ktérych dziatanie jest podyktowane odpowiedzialno$cia prawng za
nieletniego, ale ktore nie pomaga w ksztaltowaniu odpowiedzialnosci za siebie
i autonomii decyzyjnej.

Podobny wniosek na temat relacji uczen—szkota mozna wyciagna¢ po zbadaniu
w statutach zagadnienia wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Oceny w szko-
le stuzg z zalozenia poinformowaniu ucznia, rodzica i nauczyciela o postepach
W opanowaniu przez ucznia wiadomosci czy umiejetnosci, zgodnie z kryteriami
przyjetymi na danym etapie edukacji. Stuza takze poréwnaniu poziomu absolwen-
tow szkol, ktorzy kontynuujg edukacje w innych placéwkach. Zarowno ustalenie
kryteriow, jak i ocenianie jest wyrazem nierownowagi. Jedna strona ustala, wy-
maga, sprawdza i ocenia, druga ma sie do kryteriow dostosowac. Stosowanie ocen
wprowadza do szkoty rywalizacje miedzy uczniami, a takze miedzy rodzicami,
nauczycielami, szkotami. Statuty utrwalajq obraz Swiata, w ktérym pozytywnie
wartoSciowane jest podporzadkowanie sie wladzy nauczyciela czy szerzej — insty-
tucji, bez wzgledu na to, czy proponowane przez instytucje rozwigzania sg zgodne
z wizja Swiata ucznia i rodzica.

Bez wzgledu na wyniki badan naukowych, zwlaszcza z obszaru neurodydak-
tyki (zob. Zyliniska 2013), ktére wskazujg na potrzebe wycofania sie z tradycyj-
nych metod oceniania, zwtaszcza najmtodszych uczniow, szkota (np. SP75) po-
zwala nauczycielowi na stosowanie ocen z uzyciem wyjatkowo rygorystycznych
kryteriow, ktérych nie narzuca ustawa oSwiatowa, a specjaliSci nawet stanow-
czo odradzaja ich stosowanie. Ocenianie jest dla nauczyciela czesto narzedziem
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sprawowaniawladzyinaduczniem,inadrodzicem.Dlaréwnowagitrzebawspomnie¢
o zapisach w statutach, ktére przypominajg o prawach ucznia, o miedzynarodo-
wych konwencjach chronigcych ich dobra (np. SP220). Z perspektywy retorycznej
oznacza to, ze nadawca zapewniajacy odbiorce o respektowaniu umowy spotecz-
nej, wzmacnia swoj autorytet jako obiektywnego nadawcy, ktory przeciez wszyst-
ko, co robi, robi zgodnie z prawem.

Analiza retoryczna statutéw, uwzgledniajaca fakt funkcjonowania ich w $ro-
dowisku cyfrowym, wskazuje na niewielkg Swiadomos$¢ retoryczng nadawcéw,
a takze na ograniczenia w zakresie dostepnosci tych dokumentéw. Na szkolnych
stronach udostepniajacych statuty nie ma plikéw audio zawierajacych zapis sta-
tutu ani innych udogodnien dla os6b z niepelnosprawnosciami. Niektdre statuty
umieszczone sa w nieoczywistych miejscach (np. SP25). Dokument do analizy
lub do lektury pobiera sie ze strony bez problemu, jednak nie wszystkie tatwo
przekonwertowac¢ na inne formaty. Statuty w zadnym zbadanym przypadku nie
byly powiagzane linkami z innymi aktami prawnymi (ani z nadrzednymi, ani z pod-
rzednymi jak np. programy wychowawcze czy regulaminy biblioteki). Potaczenie
statutow z innymi tekstami, do ktorych statut sie odwotuje, wydaje sie prostym
zabiegiem, ktory utatwitby i uporzadkowat lekture aktow prawnych. Utrudniony
dostep do innych, powigzanych dokumentow nie zacheca do lektury. Podobnie
brak spisu tresci wpisuje sie w obraz braku rozpoznania potrzeb odbiorcy tekstu
uzytkowego w tworzeniu dokumentu elektronicznego. Pokazuje, ze dla nadawcy
statutu nie jest bardzo istotne, jak odbiorca oceni jego kompetencje prezentacyjne
i cyfrowe.

Widoczny jest takze brak powigzania dokumentu z dobrze zaprojektowanym
obrazem. Logotypy szkoly, jesli sa, umieszcza sie zwykle na pierwszej stronie
statutu. Wyglad statutu z niestarannie i amatorsko przygotowanym logotypem od-
biera nadawcy rys profesjonalizmu. Co wiecej, szkolnym logotypom daleko do
nowoczesnej, pomystowej grafiki. Logotypy sa z reguly infantylne, tak jakby za-
ktadano, ze odbiorcy trzeba wprost narysowac¢ w szkolnym logotypie np. stonko,
pioro i ksiege (np. SP75). Infantylne logotypy Swiadcza i o braku zaufania do
odbiorcy, nawet bardzo mtodego, i o niskim poziomie wyczucia estetyki nadawcy.
Samo rozmieszczenie tekstu, wyglad czcionek, zbyt mata interlinia (np. SP70)
powoduja, ze statutow nie czyta sie tatwo i chetnie. Brak Swiadomosci znaczenia,
jakie niesie obraz i cyfrowe formy przekazu powoduja, ze marketingowo statuty
wygladaja po prostu nieatrakcyjnie. Nawet dobrze opracowana oferta szkoty, a tak
mozna postrzegac statut, nie ma sity przyciagania uwagi potencjalnego ,,klienta”.
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5. Whioski krytyki ideologicznej: obraz Swiata i hierarchia wladzy

Przytoczone powyzej przyklady zapisow wskazuja na pewne sprzecznosci sta-
tutow: z jednej strony podkresla sie, Ze szkota jest miejscem, ktéra ma o ucznia
zadbac¢, ma go wyposazy¢ w wiedze o Swiecie, da¢c mu dobre przygotowanie do
dorostego zycia, a z drugiej jednoczesnie wtlacza mtodego cztowieka w system,
ktory nie zawsze jest zwigzany z powszechnie pojmowanym dobrem jednostki.
Szkota ogranicza autonomie dziecka, czeSciowo takze nauczyciela, stosuje sys-
tem nagrod i kar, dyscyplinuje, motywuje finansowo, a nawet pozbawia uczniow
wlasnosci. Obraz szkoly w statucie to na ogot obraz instytucji tworzonej z punktu
widzenia wladzy, przez wiadze i dla wladzy. Jednoczesnie Swiat przedstawiony
przez nadawce jest pokazywany jako uniwersalny i normatywny. Wszystko, co
wykracza poza tak zbudowang spotecznie i historycznie rzeczywistosc, jest uzna-
wane za niedopuszczalne i podlega sankcjom.

Statut szkolny nie jest dokumentem, po ktory sie siega bez konkretnej przyczy-
ny. Zazwyczaj czyta sie go w sytuacji, gdy potrzeba rozstrzygnac jakis spor albo
sprawdzic¢, jak w danej szkole reguluje sie wybrana kwestie. Jednak statut szkolny
musi istnie¢, bo tego wymagajq przepisy oswiatowe. Czy koniecznos¢ posiadania
statutu jest wystarczajagcym powodem, by traktowac statut jako tekst perswazyj-
ny? Czy tworzony w takim kontekScie statut odpowiada na konkretng sytuacje
retoryczng (Bitzer 1968)? Z jednej strony kazdy statut odpowiada na sytuacje in-
stytucjonalna, na potrzebe uporzadkowania Swiata szkolnej rzeczywistosci i za
pomoca jezykowej perswazji ma przekona¢ audytorium do podporzadkowania sie
proponowanym regulaminom czy uzgodnieniom. Ma sprawi¢, ze audytorium po-
zwoli na pewien model przemocy instytucji wobec jednostki, zgodzi sie np. na
to, zeby wypracowac roznymi metodami postuszenstwo i uleglos¢ ucznia wobec
dorostego. Uzywajac perspektywy Bitzera do analizy statutéw, mozna stwierdzic,
ze statut za pomoca entymematow wskazuje sposob, w jaki nalezy poruszac sie po
rzeczywistosci szkolnej wedlug przyjetych norm.

Oponent Bitzera, Richard E. Vatz (1973) zaproponowatl inne spojrzenie na
dziatanie retoryczne. Uwazal on, Ze nadawca wybiera, ktory problem jest wazny
i wéwczas formutuje taki, a nie inny przekaz, wskazujac konkretne problemy i spo-
sob mowienia o nich. Wlasnie dlatego na nim spoczywa ogromna odpowiedzial-
nosc¢ za stowo. Wydaje sie, ze nadawca kazdego szkolnego statutu, rozumianym
bardzo szeroko, jest instytucja panstwa, ktora ma podporzadkowac i wyksztatcic¢
obywatela. Tutaj koncepcja Vatza mialaby zastosowanie, lecz trzeba rozr6znic
obu nadawcow — tj. nadawce jako panstwo i nadawce jako szkote. W przypadku,
gdy mowa o pojedynczym nadawcy konkretnego statutu, tatwiej o przetozenie
tezy Vatza na praktyke. Do ogolnego przekazu instytucji, indywidualny nadawca
doklada przekaz wiasny, wynikajacy z wiasnych przeswiadczen i Swiatopogladu.
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Na nadawcy spoczywa zatem duza odpowiedzialnos¢ za to, ktore obszary uczyni
waznymi (np. przez wpisanie lub niewpisanie wartosci europejskich czy otwar-
tosci na inne kultury, przez uzywanie lub nieuzywanie w wypowiedzi Zenskich
koncowek rzeczownikdw, oznaczajacych osoby pici Zenskiej, przez podnoszenie
podmiotowoSci ucznia, prawa do wilasnego zdania, przez nauke samorzadnos$ci
i przekonywania do swoich racji czy mozliwo$¢ wyrazania swoich mysli). To od
pojedynczego nadawcy zalezy w tej sytuacji, czy uczyni waznym osigganie celow
przez porozumienie czy poprzez sankcje. Czesci nadawcow udaje sie pokazywac
przywigzanie do demokratycznych wartosci, poszanowanie dla praw uczniow czy
niefaworyzowanie konkretnego stowarzyszenia czy religii. Takie statuty sa dobry-
mi przykladami na to, Zze od Swiadomosci retorycznej nadawcy, od jego wrazliwo-
Sci na uniwersum wartosci, zalezy to, jaki Swiat zaproponuje swojemu odbiorcy.
Wydaje sie, ze ujecie Vatza, ktére pokazuje retoryke jako przyczyne tego, co au-
dytorium uzna za wazne, jest ujeciem bardzo zasadnym.

Wiekszo$¢ obecnie obowigzujacych statutow to dokumenty nieestetycznie za-
projektowane i zniechecajace do czytania poprzez nadmierne eksponowanie za-
leznosci nadrzedno-podrzednej nadawcy i odbiorcy. Przede wszystkim nalezatoby
zastanowic sie nad dopasowaniem przekazu do potrzeb odbiorcy, skupi¢ na wzbu-
dzeniu w odbiorcach zaciekawienia zastosowanymi rozwigzaniami i pozytywnych
emocji co do potencjalu rozwojowego uczniow, a nie tylko obaw przed patologia
i kara. Dokument zbyt obszerny, pisany jezykiem nadmiernie sformalizowanym,
pozostanie dla wiekszosci potencjalnych odbiorcow dokumentem nieznanym.
Nadawca moglby osiggnac¢ wiekszg skutecznos¢ perswazyjna (nawet marketingo-
wa), gdyby statut byt pozbawiony tresci zbednych, opatrzony spisem tresci i od-
nosnikami do innych dokumentéw, napisany prostszym, precyzyjnym i starannym
jezykiem.

Trudno wyobrazic¢ sobie, by dokument, taki jak statut szkolny, mozna byto spro-
wadzi¢ do obrazu, ale nie bez znaczenia jest uSwiadomienie sobie przez nadaw-
ce, ze sposob wizualnego zaprezentowania kazdego przekazu ma znaczenie.
Przytoczone ponizej stanowisko Ewy Szczesnej na temat ikonizacji przekazow
stownych oraz roli obrazoéw w modyfikowaniu znaczen stow wydaje sie réwniez
ciekawe do wykorzystania w praktyce przy prezentowaniu na stronach interneto-
wych szkoty takich dokumentow jak statut.

We wspéitczesnych mediach obraz coraz czeSciej przejmuje funkcje tekstu stownego. Nie jest
ilustracjg, dodatkiem urozmaicajacym tekst stowny czy jego ozdobnikiem, ale poddany zostaje
werbalizacji — staje sie nosnikiem konkretnych znaczen i co wazne, modyfikatorem znaczen
ujetych w warstwie stownej (...) Znaczenie ksztaltuje sie w interakcji stowa i obrazu, nie jest
ich sumg czy zlepkiem. Interakcja ta sprawia, ze wtasciwie nalezy tu mowi¢ o caloSciowym
systemie semiotycznym odmiennym w przypadku kazdego medium i jemu tylko wlasciwym.
(Szczesna 2011, 311)
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Wiadomo, ze kazdy przekaz ma ideologie, kazdy wzmacnia jaki$ obraz swiata.
Dzieki krytyce ideologicznej i proponowanym przez nig sposobom odczytywania
przekazow kultury, tatwiej zobaczy¢ ukryte tresci, ktére pozornie wydawaly sie
bezdyskusyjne. Z punktu widzenia retoryki wazne jest przyjecie zalozenia, ze je-
zyk nie jest bezstronnym narzedziem przekazywania wiedzy potocznej o rzeczy-
wistosci spotecznej. Z analizy statutow wynika, ze jezyk uzywany przez majacego
wiladze nadawce (zaré6wno wiadze szkoty, jaki i ustawodawce) modeluje Swiat
wedlug jego interesow.
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